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Bilaga

Den fristaende Montessoriskolan Skaret uppvisar goda resultat och flera goda kvalite-
ter nér det galler undervisningen i matematik. Trots skolans goda resultat med alla
elever godkanda flera ar i rad sa dr det viktigt att ambitionen inte stannar dar. Skolan
maste ge aven elever med goda resultat nya utmaningar och férutsattningar att ytterli-
gare forbattra sina kunskapsresultat.

Hela skolans undervisning utgar fran Montessoripedagogik men det finns ett mycket
starkare genomslag av den pedagogiken i de lagre arskurserna an i de hogre vilket far
skolan att framsta som tudelad. Det f6rs en dialog mellan ldrare i matematik om Mon-
tessoripedagogikens innehall och nytta. Under detta lasar ska hela personalen, initierat
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av rektor och styrelsen, d&ven engageras i samtal om hur Montessoripedagogiken ska
anpassas till det “moderna samhallet”.

Trots olikheterna i de pedagogiska arbetsformerna mellan de olika arskurserna sa ar
det sldende hur lika undervisningen i matematik &nda bedrivs vilket &r en uppfattning
som delas av eleverna. Det dr 6vervdgande enskilt arbete i alla drskurser. Kvaliteten i
undervisningen och intresset for matematik hos eleverna, i framférallt de hogre arskur-
serna, kan hojas betydligt om skolan utvecklade ett mer varierande arbetssétt som ex-
empelvis att kommunicera matematik pé olika satt. Har kan eventuellt det pedagogiska
upplédgget i de lagre arskurserna med en stark individualiserad och planerad undervis-
ning hamma en sadan utveckling.

Lararna pratar med eleverna om malen i matematik men det dr inget som halls levande.
Det rader stor osdkerhet om utbildningsmalen bland de intervjuade eleverna. Kunska-
pen ar mer inriktad mot betygskriterierna; vad behovs for att klara vissa betygssteg och
vad ska man kunna infér de nationella proven. Skolan bor starta med att kommunicera
malen med eleverna och gora dessa begripliga samt ge en tydlig och regelbunden vag-
ledning var eleverna befinner sig kunskapsmassigt. Det dr en av forutsattningarna for
mota elevernas behov och deras mojlighet att paverka sina studier.

Lararna uppger i intervjuer att det ar viktigt med ldroplanernas och kursplanerna men
laroplanen &r inte ”sa levande i undervisningen”. Kursplanernas mal att strava mot och
att uppna har mindre betydelse f6r undervisningen dn de nationella betygskriterierna
och @mnesproven. Undervisningens kvalitet kan ytterligare forbattras genom att larar-
na i storre utstrackning samtalar om hur undervisningen i matematik bor planeras och
genomforas med utgangspunkt i kursplanernas samtliga stravansmal.

Rektorn ska halla sig fortrogen med det dagliga arbetet i skolan. Det aligger ocksa rek-
torn att sarskilt verka for att utbildningen utvecklas. Skolans rektor behdver 6ka sin
kunskap om hur ldrare planerar och genomfor sin undervisning i matematik.

For att hoja kvaliteten i matematikundervisningen pa Montessoriskolan Skéret re-
kommenderar Skolinspektionen féljande:

e attldrarna ges mojlighet att genomga kompetensutveckling i metodik och di-
daktik samt fordjupa sina kunskaper om styrdokumenten

e attldrarna utvdrderar undervisningens organisation med sikte pa att alla ele-
ver ges forutsédttningar att utveckla olika formagor, sasom problemldsning,
férmaga att se samband, resonera, uttrycka sig saval muntligt som skriftligt,
hantera matematiska algoritmer och procedurer
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e attldrarna for en kontinuerlig diskussion om bedémning och betygséttning,
progression i larandet och elevers inflytande

e att rektor tar det 6vergripande pedagogiska ansvaret f6r matematikundervis-
ningen

Skolinspektionen bedomer att Skiret dessutom maste vidta dtgirder inom féljande
omraden:

- Skolan genomfor inte en systematisk uppfoljning och utvardering av kunskapsre-
sultaten i matematik i forhallande till de nationella malen i arskurs 3,5 och 9 (2
kap. 6 § grundskoleforordningen samt avsnitt 2.2 och 2.8 i laroplanen for det obli-
gatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94).

- Skolan upprittar inte individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdomen i
enlighet med forordningens krav (7 kap. 2 § grundskolefoérordningen).

Skolinspektionen foljer upp dessa krav pa atgirder inom tre manader fran besluts-
datum. Senast inom tre manader fran dagen for beslutet, dvs. senast den 25 december
2009 ska Montessoriskolan Skaret redovisa till Skolinspektionen, avdelningen i
Goteborg vilka atgarder som vidtagits. Skolinspektionen vill dven ha en redogorelse
for hur Montessoriskolan Skiret avser att genomféra ovanstiende rekommendatio-
ner.

Skolinspektionen ska pa regeringens uppdrag, vid sidan av den regelbundna tillsyns-
verksamheten, genomfora tematiska kvalitetsgranskningar av skolvasendet samt for-
skoleverksamheten och skolbarnsomsorgen. En av de tematiska granskningarna avser
undervisningen i matematik. Granskningen inriktas mot undervisningens innehall och
andamalsenlighet, bl.a. med avseende pé planering, genomforande, laromedel etc. I ett
forsta steg granskas matematikundervisningen i grundskolan. Projektet genomfors i
samarbete med Nationellt Centrum f6r Matematikutbildning (NCM) och Umea Forsk-
ningscentrum for matematiskdialektik (UFM), Umea universitet.

Syftet med denna kvalitetsgranskning ar att bidra till 6kad maluppfyllelse och forbatt-
rade studieresultat i &mnet matematik i grundskolan. I ett mer kortsiktigt perspektiv
férvantas granskningen medfora dkat fokus hos huvudman och skolor pa hur under-
visningen i matematik planeras och genomfdrs samt med vilken lararkompetens detta
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sker. Overgripande information om kvalitetsgranskningen finns pa Skolinspektionens
webbplats http://www.skolinspektionen.se/Kvalitetsgranskning/.

Vilka kommuner och skolor som har valts ut for kvalitetsgranskning grundar sig pa ett
i huvudsak representativt urval av storstader, forortskommuner, glesbygdskommuner
etc. och antalet elever i respektive skola. Totalt har tjugo kommunala och tre fristdende
skolor i tio kommuner granskats.

Resultatet av granskningen redovisas dels i en sammanfattande 6vergripande rapport,
dels i ett beslut med beddmningar for varje granskad skola. I de fall atgérder behdvs,
ansvarar huvudmannen att skolan vidtar atgarder som syftar till 6kad maluppfyllelse.
Montessoriskolan Skaret (nedan kallad Skaret) i Goteborgs kommun &r en av de skolor
som ingéatt i kvalitetsgranskningen och resultatet redovisas i detta beslut och i den
overgripande rapporten. Underlaget till beslutet bestar av dokument fran skolan, bland
annat en enkat riktad till undervisande personal i matematik pa skolan, verksamhets-
besok och av information som samlats in vid intervjuer med rektorn, larare och elever
under perioden 17 februari till den 20 februari 2009. Beslutet grundar sig dven pa annan
information som finns inom Skolverkets nationella uppfoljningssystem eller annat of-
fentligt material. Foretradare for skolan har beretts mojlighet att sakgranska vad som
framkommit vid granskningen. Ansvariga for kvalitetsgranskningen har varit under-
visningsradd Monica Gillenius och jurist Alf Johansson. Dessutom har experten Jesper
Boesen fran NCM deltagit.

Av granskningen framgar bland annat foljande:

¢ Manga elever far inte den undervisning som alla elever har ritt till. Elever far
endast undervisning i begransade delar av kursplanen. Flertalet larare har inte
tillracklig kunskap om och forstaelse for mélen i kursplanen och laroplanen.
Detta medfor att larare inte heller bedomer och sdtter betyg utifrdn samtliga
mal, vilket innebar att elever far for hoga betyg och en falsk bild av sina kun-
skaper. Manga elever dr dirmed inte medvetna om de mal som de forvéntas
uppna och beddmas efter.

o Inte tillrdckligt varierad undervisning. . . Skolornas utbildning i matematik
haller ojamn kvalitet i férhallande till nationella mal och riktlinjer. I flertalet av
de skolor som ingar i granskningen ar inte lararnas undervisning tillrackligt
varierad och anpassad for att moéta olika elevers behov och forutséttningar.
Detta kan innebara att elevers resultat pa en skola blir beroende av vilken ldra-
re han eller hon har. Vidare dominerar laroboksuppgifter kraftigt under lektio-
nerna inom ramen for enskilt arbete. Detta far konsekvensen att eleverna inte
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far traning i samtliga mal i kursplanen dé bland annat gemensamt samtal om
matematiska fenomen far litet utrymme.

... men ocksa goda exempel. Granskningen har ocksa visat exempel dar ele-
verna i manga avseenden far en undervisning av god kvalitet i matematik. De
losningar som de aktuella ldrarna valt ger goda forutsattningar for eleverna att
néd malen. Bidragande faktorer till detta dr en hog kompetens hos lararna om
styrdokumentens anvisningar och krav och en medveten satsning pa kompe-
tensutveckling i matematikdidaktik av personalen. Lararna vinnlagger sig om
att tillgodose elevers olika satt att lara och de forsoker att variera arbetssétten
sa att undervisningen kanns lustfylld. Detta kombineras med ett effektivt arbe-
te med sarskilt stod dar ett inkluderande forhallningssétt dominerar.

Manga ldrare har otillrackliga kunskaper om kursplanen. Ménga larare upp-
lever att de inte har tillrdckliga kunskaper om kursplanen. Sammantaget verkar
kursplanen ha en svag eller obefintlig styrning/vagledning for lararna. Ett skal
kan vara att kursplanen ar skriven pa ett sitt som ar svart att forsta och att sko-
lorna har lagt for lite tid for gemensamma diskussioner och tolkningar.

Lararna har svart att urskilja de kompetenser som undervisningen syftar att ge
eleverna. Ett generellt drag &r att de inriktar sitt arbete mot mal att uppna och
stort fokus riktas mot innehallsmoment. Mal att strava mot ar ett luddigt be-
grepp for flertalet av intervjuade larare. Aven for larare med goda insikter om
kursplanens mal, ar det ofta problem att hitta metoder och exempel for att
kunna erbjuda eleverna adekvat undervisning.

Undervisningen ar starkt styrd av laroboken. Det far konsekvensen att elever-
na far sma eller inga majligheter att utveckla sin kompetens i problemldsning,
sin formaga att anvénda logiska resonemang och sin formaga att sdtta in ma-
tematiska problem i sammanhang.

Flertalet elever har inte tillricklig kunskap om malen i matematik. Detta
géller sarskilt malen att strdva mot, kompetensmalen. Det &r alltsa inte tydligt
for eleverna vad de ska kunna och vad lararna ska bedoma och betygsatta. Ele-
verna har ddrmed svart att paverka undervisningen och kan inte fullt ut ta an-
svar och ha inflytande Gver sitt larande.

Stor skillnad mellan resultat i prov och avgdngsbetyg. Pa flera skolor ar skill-
naderna mellan resultat pa nationella &mnesprov och avgangsbetyg i matema-
tik anméarkningsvart stor. Det finns exempel dér cirka 70 procent av eleverna
far ett hogre betyg i matematik dn vad resultaten pa de nationella proven visar.
Det visar pa brister i kvalitetssakring av en rattvis och likvardig betygsattning.
De nationella proven rymmer exempel pa flera formagor exempelvis problem-
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l6sning, som granskningen av undervisningen pekar ut som ett omrade dar
eleverna far for lite traning.

o Klassldrarsystemet styr i ldgre arskurser. De larare som undervisar i matema-
tik har néstan uteslutande pedagogisk hogskoleutbildning. Dock férekommer
det att larare saknar adekvat utbildning for att undervisa i matematik. Klassla-
raresystemet &r starkt styrande i de lagre arskurserna och det &r inte ovanligt
att larare med utbildning i exempelvis svenska och samhallsorienterande am-
nen aven undervisar i matematik och naturorienterande amnen medan elever-
na i klassrummet intill har en larare med adekvat utbildning.

¢ Rektor som pedagogisk ledare. Skolinspektionen gor pa flera skolor beddm-
ningen att rektorerna i fortsattningen maste inta en mera aktiv roll nar det gall-
er att se till att undervisningen utgar fran de nationella kunskapsmalen. Rektor
maste ocksa ta fullt ansvar for att elevernas kunskaper f6ljs upp och utvérderas
och att nodvéndiga atgarder vidtas.

For att alla elever ska fa den undervisning de har rétt till krévs ett malinriktat och kraft-
fullt utvecklingsarbete for att forbéttra matematikundervisningen pa flertalet granska-
de skolor.

Rektor maste ta sitt fulla ansvar for styrning och ledning av kdarnverksamheten, under-
visningen, och lararna maste ta sitt fulla ansvar for att utveckla sin undervisning.
Skolinspektionen rekommenderar pa flertalet skolor:

att matematikldrarna studerar och bearbetar laroplanens, kursplanens och betygskrite-
riernas innehall och erbjuder eleverna undervisning i och bedémning utifran samtliga
mal.

e attldrarna pa ett begripligt sétt beskriver malen i matematik for eleverna sa att
eleverna far battre verktyg for att kunna paverka undervisningen och ha ett re-
ellt inflytande 6ver och kunna ta ansvar for sitt larande.

e attldrarnaihogre grad utarbetar och anvander arbetssitt som ger saval elever i
behov av sarskilt stod som elever som behover storre utmaningar, mojligheter
att utvecklas. For att gora detta mojligt kravs dven att eleverna fér ett okat in-
flytande.

e att rektorerna tar ett storre ansvar for skolans samlade resultat och anvander
dessa for att utveckla matematikundervisningen. Ansvaret omfattar saval ut-
bildningens kvalitet som dess likvardighet och rattssakerhet.

e att rektorerna och lararna utvecklar arbetet med bedémning och betygssatt-
ning.
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Montessoriskolan Skaret Antal elever

Grundskola 178

Kalla: Skaret

Skaret dr en fristdende grundskola F-9 i stadsdelen Alvsborg i Géteborgs kommun.
Undervisningen bygger pa Montessoripedagogik upp t.o.m. arskurs 6 men i arskurser-
na 7-9 ar arbetsformerna mer traditionellt &mnesinriktade. Skolan &r numera betygsét-
tande. Skolan drivs som en ekonomisk férening vars medlemmar &r foraldrar till barn i
skolan. Majoriteten av eleverna bor i naromradet och har 6verlag goda socioekonomis-
ka villkor. Skolans elever och ldrare arbetar i tre arbetsenheter. Enheternas indelning ar
forskoleklass till och med arskurs 3, drskurserna 4-6 respektive 7-9. Skolan leds av en
styrelse som bestar av foraldrar till elever i skolan men den pedagogiska verksamheten
skots av en rektor.

Kunskapsresultat

Av skolans sammanstallning av de nationella proven i matematik for arskurs 5 och 9
lasaret 07-08 framgar att alla elever natt kravnivan. Férutom en liten nedgéng under ar
2006 sa har alla elever i arskurs 9 under aren 2005-08 gatt ut med minst betyget godkant
i matematik. Skillnaden mellan elevers resultat i de nationella &mnesproven och slutbe-
tyget i matematik &r sldende, ndstan 21 % av eleverna ar 2008 hade ett hogre slutbetyg
jamfort med provresultatet bara tva manader tidigare. Den stora avvikelsen kan ha sin
forklaring i det ldga statistiska urvalet. Ingen av eleverna har fatt ett lagre slutbetyg en
provbetyget.

Lararnas kompetens och kunskap om malen

Lirarnas kompetens och medvetenhet om mdlen dr en viktig forutsitining for att undervisning-
ens genomforande i matematik dr dndamdlsenlig. En annan viktig forutsitining dr att ldrare
kinner till och i undervisningen utgdr frin liroplanernas och kursplanernas mdl att striva mot.
Undervisande lirare ska ha utbildning i de dmnen de undervisar 1.

Skérets pedagogiska personal som undervisar i matematik har utbildning for att un-
dervisa i matematik. I arskurserna 1.-3 (2 ldrare) och 4-6 (1 larare) finns larare med lag-
stadieutbildning kompletterat med en Montessoriutbildning (30-40 poédng) dar amnet
matematik ingar i utbildningen. I de hogre arskurserna 7-9 (1) har lararen sarskild 4m-
nesbehorighet i matematik (40-50 podng) men har inte avslutat sin lararutbildning. Det
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finns ldrare med lang erfarenhet av att undervisa, sarskilt i de lagre arskurserna. Skolan
har ocksa tillgang till en outbildad resurslarare pa halvtid i matematik for arskurs 1-3.
Enligt Skolinspektionen &r det viktigt att alla undervisande larare har majlighet till
kompetensutveckling och gemensamma pedagogiska diskussioner, sarskilt dd man ar
ensam i sitt amne och sin arskurs. De tva lararna i lagre arskurserna, som ocksé ar de
som arbetat ldngst pa skolan, for diskussioner sinsemellan. Men nagra gemensamma
pedagogiska samtal mellan alla matematiklarare finns inte. Lararna uppger att de far
reagera pa det utbud av kompetensutvecklingsinsatser som erbjuds fran ledningen
men de avgor sjdlva vad ska ata sig. Nagon tydlig styrning efter behov finns inte enligt
lararna. For flera ar sedan arbetade alla ldrare pa skolan med laroplanen och kurspla-
nernas mal men nagon aktuell diskussion fors inte. Av kvalitetsredovisningen for lds-
aret 2008-09 framgar att personalen ska fortbilda sig i bland annat betygsattning och
hur man arbetar med elever med sérskilda behov.

Laroplanens och kursplanernas mal i matematik att strdva mot ska ange inriktningen
for skolans utbildning.

Av intervjuer och enkéter med bade elever, ldrare och skolledning framgéar att matema-
tikundervisningen i de ldgre arskurserna utgar enbart fran Montessorimaterial. Materi-
al som tagits fram av lararna nér de gick sin Montessoriutbildning. Inga ”vanliga” laro-
bocker anvénds alls. Laroboksanvandningen okar successivt fran arskurs fyra till att
vara helt dominerande i arskurs 8 och 9. Flera av lararna anser att deras undervisning
vilar pa styrdokumenten men som en larare utryckte sig ”det gar inte att alltid lita pa
larobockerna men vi har ett arbetssétt som ryms inom laroplanen och styrdokumen-

”

ten”.

Mal att strava mot ska ange inriktningen pa skolans arbete och ddrmed ge en grund for
en Okad kvalitetsutveckling i skolan. Formagor som exempelvis resonemangsformaga,
kommuniceringsférmaga och att kunna representera matematiska foreteelser ar inget
som framkommit i intervjuer. Man kan konstatera att det &r troligt att lararna ser olika
pa malen och darfor gor sina egna prioriteringar av innehallet i undervisningen.

Huvuddelen av undervisningen vigleds av Montessorimaterial och av laroboken och
kursplanerna spelar en explicit roll vid planeringen av arbetet i matematik. Nagra lara-
re uttrycker, foretradesvis i de ldgre arskurserna, att man tidigare var mer bunden till
laromedlen och att erfarenhet tillsammans med det arbete som nedlagts pa kravnivéer-
na har forandrat arbetsséttet. I arskurs 9 dominerades undervisningen av laroboken
savil nér det galler innehall som arbetsstt.

Sammanfattningsvis; Undervisningen i matematik bedrivs av larare som har adekvat
utbildning i @mnet och for den aktuella aldersgruppen. Lararna som undervisar i ma-
tematik har kompetens och behorighet att undervisa i amnet.
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Men det finns ldrare som behover utveckla en storre fortrogenhet med kursplanerna i
matematik, sarskilt vad avser mal att strava mot. Det finns i vissa fall inte ndgon tydlig
mal- och resultatstyrning i undervisningen av @mnet som bygger pa lararens medve-
tenhet och kunskap om bade uppnaendemal och stravansmal. Det framgér exempelvis
inte tydligt att man utvecklar elevernas kompetenser i exempelvis problemldsning,
férmagan till matematiska resonemang eller kommunikation.

Beddmning och betygssattning i matematik

Utgdngspunkten for bedomningen dr de mdl och kriterier som faststillts i de nationella kurspla-
nerna. Till stod for bedomning och betygsittning ska lirare anvinda de nationella dmnesproven
i drskurserna 5 och 9. Resultaten av proven och det kollegiala samtalet har en avgorande bety-
delse for att betygsittningen blir likvirdig och att undervisningen i matematik utvecklas.

Alla elever forvantas genomfora de nationella &mnesproven i arskurs 5 och 9 vid Ska-
ret. Lararna uppger ocksa vid intervjuer att man trénar pa olika slags provuppgifter,
bade muntliga och skriftliga, infor provet.

Infor 6vergangen 2005 fran omdomen till betyg i drskurs 8 och 9 utarbetades lokala
betygskriterier i matematik. Bedomning och betygsattning diskuteras i framst mellan
de tva ldrarna som undervisar i var sin 1-3. Och de uppger att ”de stimmer av med
forskolan och med 4-6:an”. Trots det fa antalet larare sker inga gemensamma samtal pa
skolan om beddmning och betygsittning i matematik. Lararna i de hogre arskurserna
uppger att de ar “uteldmnade at sig sjalva” och onskar ett storre samarbete med ovriga
larare. Nagot samarbete kring bedomning och betygsfragor med andra Montessorisko-
lor eller 6vriga skolor sker inte alls.

Det finns ett stort intresse fran forédldrar kring betygsattningen och bade elever och
foréldrar har efterlyst en battre samsyn pa skolan vad géller betygsattningen i alla am-
nen. Fordldrarnas engagemang i och asikter om betygsédttning kan ibland upplevas som
ett problem enligt lararna.

Alla elever hade ldsaret 2007-08 natt malen i matematik i &rskurs 5 och 9. Foérutom en
liten nedgang under ar 2006 sa har alla elever i arskurs 9 under aren 2005-08 gatt ut
med minst betyget godkant i matematik. Det ar mycket bra resultat och kan vara ett
uttryck for att skolan lyckas att ge eleverna de kunskaper som kravs men det kan ocksa
finnas skal for eftertanke; satts rétt betyg? Skolinspektionen anser att lararna maste
samarbeta i arbetet med bedomning och betygséattning. Géarna med andra betygséattan-
de skolor for att dels forsdkra sig om att eleverna far ratt bedomning och betyg dels for
att lararna ska kénna sig trygga i sina beddmningar gentemot elever och foraldrar.
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Trots skolans goda resultat med alla elever godkanda sa ar det viktigt att ambitionen
inte stannar dér. Skolan méaste ge dven elever med goda resultat nya utmaningar och
forutsattningar for att de ytterligare ska forbéttra sina kunskapsresultat.

Resultaten av de nationella proven anvands som ett stod f6r bedomning och betygs-
sattning. Aven andra underlag sdsom diagnoser och provrikningar fran laroboken
anvands, liksom diagnostiska prov i framfor allt arskurs 9. Huruvida resultaten an-
vands for att utveckla undervisning och genomforandet av lektioner dr mera oklart.
Vid Skaret &r skillnaden mellan elevers resultat i de nationella &@mnesproven och slut-
betyget i matematik sldende, nastan 21 % av eleverna ar 2008 hade ett hogre slutbetyg
jamfort med provresultatet bara tva manader tidigare. Ingen av eleverna har fatt ett
lagre slutbetyg en provbetyget. Nu har skolan ett litet elevunderlag och nagra avvikel-
ser i betyget fran provresultat till slutbetyg for nagra fa elever ger ett stort genomslag i
stattestiken. I jaimforelse med resultaten i svenska och engelska sa avviker just matema-
tiken som det dmne dar skillnaden &r som storst. Enligt rektor s& motiveras det med att
lararnas egna prov visar att eleverna kan béttre dn vad som framgar av de nationella
proven.

Sammanfattningsvis; Skolan maste analysera skillnaderna som finns mellan elevernas
slutbetyg i matematik och provresultat pa de nationella proven i matematik i arskurs 9.
Det ocksa viktigt att lararna for en kontinuerlig diskussion om beddmning och betyg-
sattning och inte bara infor terminssluten samt att man samarbetar med andra skolor
for att sakerstélla en rattvis och likvardig beddmning och betygssattning.

Undervisningens innehall och form

Utbildningen inom varje skolform ska vara likvirdig, oavsett var i landet den ordnas. Normerna
for likvirdigheten anges genom de nationella mdlen. En likvirdig utbildning innebir inte att
undervisningen ska utformas pi samma sitt dverallt eller att skolans resurser ska fordelas lika.
Det finns ocksd olika vigar att nd mdlen.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den ska med utgings-
punkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprik och kunskaper frimja elevernas fortsatta
lirande och kunskapsutveckling. For att framgdngsrikt kunna utéva matematik krivs en balans
mellan kreativa, problemlésande aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder
och uttrycksformer. Detta giller alla elever, sdvil de som dr i behov av sirskilt stod som elever i
behov av sirskilda utmaningar.

Lérarna ska organisera och genomfora arbetet si att eleverna utvecklas efter sina forutsittningar
och samtidigt stimuleras att anvinda och utveckla hela sin formdga. Skolan ska ta ett sirskilt
ansvar for de elever som av olika anledningar har svdrigheter att nd milen.
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De ldrobdcker som anvands i matematik skolan idag ar i huvudsak kopplade till ldro-
planen och kursplanerna. Detta dr dock ingen garanti for en andamalsenlig undervis-
ning. Det som &r avgorande for kvaliteten dr hur lararna anvander laromedlen.

Undervisningen i de lagre arskurserna ar starkt individualiserad och utgar enbart fran
Montessorimaterial. Alla elever arbetar i sin egen takt och efter en planering for ca en -
tva veckor framéat och eleverna kan arbeta med olika &mnen under samma undervis-
ningspass. Undervisningen sker sdllan eller aldrig i grupp eller i par och sillan nagra
genomgangar med nagot undantag dér lararen alltid borjar lektionen med samling och
genomgang. Eleverna uppger att matematiken skiljer sig fran andra &mnen pa det sat-
tet att man arbetar mycket mer sjalv och eftersom alla elever ligger sa olika kan man
inte ha gemensamma prov. I intervjuer med eleverna framkommer dven att det ar "tja-
tigt med kort och det tar tid. Rdkna kanske tar en tredjedel av tiden. Resten for att leta
upp korten som kommit fel och att skriva av dem.”

I arskurs 6 och uppaét far laroboken en allt storre betydelse for hur undervisningen
genomfors. Det ar laroboken som ligger till grund for planeringen och ger undervis-
ningen dess struktur. Eleverna vet vilka sidor man ska gora och nar provet kommer.
Eleverna réttar sjalva efter facit i boken och ingen muntlig diskussion, “det ar bara pro-
ven” som géller uppger en elev. “Men det dr mer variation nu med boken an vad kor-
ten erbjod”.

De lektionsbesok inspektorerna deltog vid arbetade eleverna i huvudsak enskilt. Av
lektionsbestken och intervjuerna framkommer vidare att mycket av den muntliga
kommunikationen som sker pa matematiklektionerna bestar i att ldraren gar runt och
pratar enskilt med eleverna, huvuddelen av lektionen dgnas at att eleverna arbetar med
uppgifter i laromedlen. Mer sallan diskuteras och vérderas olika l6sningar och model-
ler for att 16sa problem.

Lararna uppger i intervjuer att det &r viktigt med laroplanernas och kursplanerna men
laroplanen &r inte ”sa levande i undervisningen”. Kursplanernas mal att strava mot och
att uppna har mindre betydelse f6r undervisningen dn de nationella betygskriterierna
och @mnesproven. De larare som arbetar uteslutande med Montessorimaterialet uppger
att det maste kompletteras med annat material. Vissa viktiga omraden som &r knutet
till s.k. vardagsmatematiken finns inte med. Detta visar pa en medvetenhet hos lararna
om materialets brister i forhallande till laroplaner och kursplaner. Lokala bearbetningar
ar inget man arbetar med Sverhuvudtaget.

Vid intervjuer och vid lektionsbestk framkommer att det finns elever som tycker att
undervisningen i matematik &r “enformig och trakig”. Intervjuer och lektionsbesdk
bekréftar att en typisk matematiklektion pa Skaret bestar av att rdkna i laromedlen.
Detta gller framforallt matematikundervisningen i de hogre aldrarna. De uppgifter
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som finns i laromedlen &r av karaktaren problemldsning utfors av eleverna individuellt
eller i samsprak med varandra pa eget initiativ. De utmaningar eleverna far handlar i
stor utstrackning om det ldroboken eller Montessorimaterialet erbjuder. Eftersom ele-
vernas mojlighet att diskutera matematik pa initiativ av larare dr begransad medfor det
ocksa att eleverna far liten traning i formagan att kommunicera matematik, fora reso-
nemang och att kunna forklara och argumentera for sitt tdinkande.

De intervjuade eleverna i alla arskurser efterlyser samstammigt mer av genomgangar
och mer arbete tillsammans och mer “experiment”. Eller som, nadgon elev uttryckte
sig” jag tycker inte matte bara ska vara att jobba i en bok”.

Lararna uppger att man forsoker organisera sin undervisning sa att vissa elever i behov
av sarkilt stod far mer tid. En gang i veckan kommer en specialpedagog och dr med pa
lektionerna. Lararna efterlyser pedagoger som har utbildning i matematik for att mota
behovet. I de hogre arskurserna kan eleverna fa extra timmar matematik vid behov.
Atgéardsprogram upprittas for elever i behov av sérskilt stod men inget sarskilt med
inriktning mot matematik.

Sammanfattningsvis; Det finns flera goda exempel pa larare som lyckas forverkliga
laroplanens och kursplanens intentioner. Undervisning ger dock inte alla elever forut-
sattningar att utveckla olika formagor sdsom problemldsning, formaga att se samband,
resonera och uttrycka sig saval muntligt som skriftligt eller hantera matematiska algo-
ritmer och procedurer. Aven om undervisningen ska utformas efter varje elevs behov
och forutsattningar maéste eleverna ges mojlighet till ett varierande arbetssatt. Lararna
bor f6lja upp och utvdrdera undervisningens organisation, arbetssitt och former for att
hoja kvaliteten i undervisningen och inte minst for att 6ka intresset for matematik och
hos eleverna.

Elevernas medvetenhet om malen for matematik och elevernas moj-
ligheter att paverka studierna i matematik

Tydliga kommunicerade mdl, syften och resultat i studierna i matematik dr viktiga forutsitt-
ningar for elevernas medvetenhet om sin kunskapsutveckling liksom for att de ska fi en dkad
tillit till sin formdga att ldra och att soka ny kunskap. I det ligger ocksd faktorer betriffande
elevernas mdojlighet att pdverka sina studier och sitt lirande.

Vid intervjuer och observationer framkom att elevernas inflytande 6ver matematikun-
dervisningens arbetsformer ofta begransas till val mellan alternativ och ordningsfoljd
pa arbetsuppgifter. Lararna pratar med eleverna om malen i matematik men det &r
inget som halls levande. Det rader stor osdkerhet om utbildningsmalen bland de inter-
vjuade eleverna. Kunskapen dr mer inriktad mot betygskriterierna; vad behovs for att
klara vissa betygssteg och vad ska man kunna infr de nationella proven.
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Mojligheterna att paverka géller i forsta hand undervisningens form, snarare &n dess
innehall. Lektions- och eventuella veckoplaneringar gors nastan uteslutande av lararen
utan medverkan av eleverna. I samtal med eleverna upplever de att det dr ldraren som
planerar undervisningen och att eleverna aldrig har ifrdgasatt sin rattighet till delaktig-
het. Den beskrivs av en elev som ”forst dr det en bok sen ar det nasta”. Eleverna ges
visst utrymme att vélja svarighetsgrader pa uppgifterna genom att exempelvis att arbe-
ta i olika laromedel och i olika takt.

Det ar osédkert i vilken utstrdckning ldrarna gor eleverna medvetna om undervisningens
syfte genom att anknyta till kursplanemalen infor olika undervisningsmoment.
Iintervjuer uppger eleverna att det ar svart att fa en uppfattning om hur deras kun-
skapsutveckling ser ut i matematik bara genom utvecklingssamtalen. Eleverna far in-
formation om sin kunskapsniva genom lararnas beskrivning av vad de ska kunna for
att fa ett visst omdome eller betyg och genom resultat av diagnoser, provrakningar och
nationella prov.

Samtliga elever har en individuell utvecklingsplan, som uppréttas vid de utvecklings-
samtal som larare, elev och elevens vadrdnadshavare genomfor en gdng per termin. Av
de individuella utvecklingsplaner som inspektdrerna tagit del av ligger ansvaret for
insatserna till huvudsaklig del pa vad eleven sjdlv ska gora och det redovisas i mycket
liten omfattning vilka insatser som skolan avser att bidra med. Vidare saknar beskriv-
ningen av elevernas kunskapsutveckling och koppling till de nationella malen. For att
na mina mal: ”tanker jag jobba pa” eller “inte prata sa mycket pa lektionerna” ar exem-
pel pa malbeskrivningar i ndgra IUP. Lararens insats begréansas till “att finnas till
hands”.

Sammanfattningsvis; Lararna bor utveckla arbetet med att pa ett begripligt satt beskri-
va malen fOr eleverna. Och det bor ske kontinuerligt 6ver terminerna. Det &r en forut-
sattning fOr att eleverna, i takt med stigande alder och mognad, far ett 6kat inflytande
over saval arbetssadtt och arbetsformer som undervisningens innehall och darmed sitt
eget larande. Lararna maste i de individuella utvecklingsplanerna i hogre utstrackning
gora beddomningar som har koppling till laroplanens och kursplanernas mal och hur
malen pa basta satt ska uppnas. Skolinspektionen vill erinra om att den individuella
utvecklingsplanen numera ska innehalla skriftliga omddmen om elevens kunskapsut-
veckling i alla &mnen. Av omdomet ska framga om en elev riskerar att inte na den lags-
ta godtagbara nivan, mal att uppna, i arskurs 3 (matematik, engelska och svenska), 5
eller 9.

Progressionen i larandet

For att eleverna ska uppleva kontinuitet och progression i ldrandet krivs att ldraren har kunskap
om utbildningsmilen i matematik i andra skolformer én den egna. Det dr ocksd viktigt att alla
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inom forskole- och skolverksamheterna samverkar kring undervisningen och att det finns goda
rutiner for 6vergdngar mellan drskurser och vid skolbyten.

En forutsattning for att underlatta elevers progression i larandet i matematik ar att lara-
re samverkar kring undervisningen. Aven om Skaret ar en liten skola dar kunskapen
och information latt kan formedlas sa forekommer ingen systematisk samverkan kring
eller diskussion om skolans pedagogiska uppdrag vare sig inom eller mellan skolans
arskurser. Inte heller forekommer det nagon organiserad samverkan mellan Skaret och
andar skolformer. En del anstrangningar har gjorts for att underldtta samverkan mellan
stadier och larare samt med andra Montessoriskolor men enligt rektor har det oftast
slutat i diskussioner om olika tolkningar av Montessoripedagogiken. Det ar dock vik-
tigt att grundskolan har kunskap om utbildningsmaélen i matematik i andra skolformer
an den egna f0Or att stodja eleverna langsiktiga larande.

Sammanfattningsvis; For att ytterligare forbattra undervisningen behover lararna fa
forutsattningar for diskussioner bland annat kring progressionen i matematik och om
skolans pedagogiska uppdrag savél inom som mellan arskurser. Likasa att ldrare ges
kunskap om utbildningsmaélen i matematik i andra arskurser och skolformer &n den
egna.

Rektors ansvarstagande for skolans maluppfyllelse

Rektorn ska hdlla sig fortrogen med det dagliga arbetet i skolan och som pedagogisk ledare ta det
dvergripande ansvaret for att verksamheten inriktas pa att nd de nationella malen. Rektorn ska
sdrskilt verka for att utbildningen utvecklas.

Rektorn ansvarar som pedagogisk ledare och chef for ldrarna och dvrig personal for att skolans
resultat fOljs upp och utvirderas samt att nya metoder prévas och utvecklas. Rektorn ansvarar
for skolans resultat och for att skolan bedriver ett systematiskt kvalitetsarbete.

Lararna pa foljer elevernas kunskapsutveckling pé individniva bland annat genom en
sa kallad kunskapsprofil i matematik. Skolans rektor foljer ocksa upp resultaten pa de
nationella &mnesproven i matematik som finns dokumenterar i kvalitetsredovisningen
for det narmaste ldsaret. Nagon Ovrig skriftlig systematisk dokumentation av resulta-
ten i matematik finns inte och begirs inte in fran rektorn. Detta innebar att det saknas
en systematisk uppfoljning av elevernas kunskapsutveckling och kunskapsresultat i
matematik pa skolniva. I skolans kvalitetsredovisning redovisas resultaten pa det na-
tionella &mnesprovet i matematik och slutbetyg men en ndrmare analys saknas. Analy-
sen bestar i ett konstaterande att skolans elever till 100 % har natt malen i matematik pa
de nationella proven i arskurs 5 och 9.

Rektorn ska halla sig fortrogen med det dagliga arbetet i skolan. Det innebar bland an-
nat att rektorn maste vara medveten om och ta ansvar for vad som hander i klassrum-
met. Det aligger ocksa rektorn att sérskilt verka for att utbildningen utvecklas. Rektor
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uppger att hon har ett stort fortroende for sina larare. Lararna kan bekréfta den bilden
och att rektor lyssnar nar det behovs och att hon dverlater mycket av pedagogiska an-
svaret pa ldrarna. Lararna ser dock gérna initiativ fran rektor for att fa igdng kompe-
tensutveckling i matematik och samverkan mellan larare pa skolan.

Rektor bor ta ansvaret att alla ldrare ges mojlighet att samverka i amnet matematik. Och
att det finns forutséttningar for pedagogiska diskussioner kring bland annat progres-
sion i ldrandet, elevers inflytande samt likvardighet i beddmning och betygssattning.

Det ar ocksa rektorns ansvar att se till att undervisningen i olika &mnesomraden sam-

ordnas sa att eleverna far majlighet att uppfatta storre kunskapsomraden som en hel-

het. En samstammig bild &r att det dr ovanligt med dmnesintegration dar amnet mate-
matik finns med.

Aven om det inte finns ndgon redovisning eller ndrmare kontroll pa skolan sa finns
inget som tyder pa att eleverna inte far det garanterade antalet undervisningstimmar
som eleverna har ratt till.

Sammanfattningsvis; Rektorn har som pedagogisk ledare ansvar for att skolans resul-
tat i matematik systematiskt f6ljs upp, utvarderas och analyseras. Detta kvalitetsarbete
innefattar saval skolans kunskapsresultat i matematik, arbetet med styrdokumenten
och sarkilt stdd, elevinflytande, samverkan och progression i larandet. Skolans rektor
behover ocksé ta ett okat ansvar for vad som hander i klassrummet och 6ka kunskapen
om hur larare planerar och genomfor sin undervisning. Rektorn maste ocksa tillsam-
mans med lararna gora en dversyn av skolans gemensamma kompetensutveckling i
matematik. Vidare behover lararna ges majlighet att samverka i &mnet matematik och
ges forutsattningar for pedagogiska diskussioner kring bland annat progression i 1a-
randet, elevers inflytande samt likvéardighet i bedomning och betygssattning. Huvud-
mannen har dock ett sédrskilt ansvar att se till att rektor far forutséttningar att utfora sitt
uppdrag som pedagogisk ledare.

Pa Skolinspektionens vignar

Carina Abreéu
Avdelningschef

Monica Gillenius
Projektledare

Kopia till
Goteborgs kommun



Tabell 1: Resultat i matematik for elever i &rskurs 5 totalt och uppdelat pa kon
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Skaret
2006 2007 2008
Andel (%) elever som natt mélet i matematik - 100,0 100,0
- Flickor - - -
- Pojkar - - -

Kaélla: uppgifter frén skolan

Tabell 2: Resultat p& nationella &mnesprov i matematik arskurs 5, totalt och uppdelat pa kon.

Skolans namn

2006

2007

2008

(Skolans
namn)

Riket

(Skolans
namn)

Riket

Skaret

Riket

Andel (%) elever som
natt kravnivan pa del-
proven B,C, D och E i
matematik av dem
som gjort alla fyra
delproven.

73

72

100

73

- Flickor

74

71

100

72

- Pojkar

72

73

100

74

Kaélla: Uppgifter fran skolan. Uppgifter pa riksniva for variabeln nationella amnesprov presenteras utifran ett

obundet slumpvis urval om 200 skolor, fran vilka Skolverket samlar in uppgifter om maluppfyllelse pa de

nationella &mnesproven.
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Tabell 3: Resultat for elever i arskurs 9, totalt och uppdelat pa kon

Skaret Samtliga |Kommun-| Riket®
skolori | gruppen?
kommunen®
2006 2007 2008 2008 2008 2008
Genomsnittligt me-
o 2744 247,6 261,5 214 218 209,3
ritvarde
i 258,5 2714 2249 228,5 220,6
Flickor
i 232,1 235,8 2475 203,9 208,0 198,5
Pojkar
Andel (%) elever
som natt malen i . 100,0 100,0 72,5 72,8 76,6
matematik
) 100,0 100,0 76,0 76,0 79,7
Flickor
) 100,0 100,0 100,0 69,2 69,8 73,7
Pojkar
Andel (%) elever
behdriga till natio- 95,2 100,0 100,0 87,2 87,1 88,9
nellt program
) 100,0 100,0 87,9 87,4 89,9
Flickor
i 100,0 100,0 100,0 86,6 86,8 87,9
Pojkar

Kalla: Skolverkets statistik

1 Uppgifter baserade pa samtliga huvudmén i kommunen
2 Uppgifter baserade pa samtliga huvudméan i kommungruppen

3 Uppgifter baserade pa samtliga huvudmaén i riket
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Tabell 4: Resultat p& nationella amnesprov i matematik i arskurs 9 totalt och uppdelat pa kon

2006 2007 2008
Skolans namn
Skéret Rikets Skéret Riket Skéret Riket
Andel (%) elever som
uppnatt minst provbe-
. . 100,0 87,6 98,0 84,4 100,0 83,5
tyget Godként pa am-
nesprovet i matematik
Flickor 100,0 87,6 100,0 84,6 100,0 82,4
Pojkar 100,0 87,7 94,0 84,2 100,0 84,6
Tabell 5: Relationen mellan betyg p& &mnesprov och slutbetyg i &mnet matematik
2006 2007 2008
Andel | Andel elever med lagre, | Andel Andel elever med Andel | Andel elever med lag-
elever | lika eller hogre slutbe- elever lagre, lika eller elever | re, lika eller hégre
med tyg jamfért med provbe- | med hégre slutbetyg med slutbetyg jamfért med
prov- | tyget provbe- | jamfért med prov- prov- provbetyget
betyg tyg och | betyget betyg
och slutbe- och
lagre | lika | hogre lag- | lika | hogre Lagre lika | hogre
slut- tyg e slut-
betyg betyg
Skaret - - - - - - - - 100,0 | 0,0 79,2 | 20,8
Kommunens - - - - - - - - - 1,7 72,3 | 26,1
Riket - - - - - - - - 94,2 1,6 74,0 | 24,4

Kalla: Skolverkets statistik

4 Uppgifter baserade pa samtliga huvudman

5 Uppgifter baserade pa samtliga huvudméan i kommunen




