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Inledning

Skolinspektionen genomfor en kvalitetsgranskning av undervisningen i mate-
matik i gymnasieskolans kurs 3c under hosten 2014 och varen 2015. Gransk-
ningen vid Kunskapsgymnasiet i Norrkdpings kommun ingar i detta projekt.

Kunskapsgymnasiet besoktes den 3 och 4 mars 2015. Ansvariga inspektorer har
utredarna Pia Dannqvist och Susanne Smith varit. Vid besoket genomfordes tva
lektionsobservationer, tva gruppintervjuer med elever fran observerade lek-
tioner, tva intervjuer med respektive larare fran lektionsobservationerna och en
intervju med rektorn. I denna rapport redovisar inspektdrerna sina iakttagelser,
analyser och bedomningar. Forutom en redogorelse av kvalitetsgranskningens
resultat ges @ven en kort beskrivning av granskningens syfte, fragestallningar
och genomforande.

Kvalitetsgranskningen av undervisningen i matematik kurs 3c genomfors i 21
kommunala skolor och 12 fristdende skolor. Nar kvalitetsgranskningen ar av-
slutad i sin helhet redovisas de samlade resultaten i en 6vergripande kvalitets-
granskningsrapport. For de skolor som ingatt i granskningen ger rapporten en
referensram och en mdjlighet till jamforelse med forhallanden pa andra skolor.
Det enskilda beslutet kan ddarmed séttas in i ett storre sammanhang.
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Bakgrundsuppgifter om Kunskapsgymnasiet i Norrkoéping

Kunskapsgymnasiet dr en fristdende gymnasieskola som &r centralt beldgen i
Norrkoping. Skolan bedriver ekonomi-, natur- och samhéllsprogrammet. Las-
aret 2014/15 undervisas totalt 398 elever pa skolan. Véarterminen 2015 undervi-
sar tva larare i kursen. Kunskapsgymnasiet ingar i en koncern av flera gymna-
sieskolor som tillampar ett gemensamt arbetssitt. Arbetssattet innebar, enligt
intervju med rektorn, att det ska hjalpa eleven att narma sig hogskolans arbets-
satt vilket innebar att det bland annat finns varierade undervisningsformer, en
gemensam digital larportal och handledning. De undervisningsformer som
forekommer i matematik kurs 3c bestar av foreldsningar och workshops. Fore-
lasningar innebar, enligt rektorn, bade informationsférmedling och ett elevak-
tivt arbetssitt. Workshops innebar, enligt skolans hemsida, att eleverna far
hjélp eller far jobba vidare, allt efter elevens egna behov. De lektioner som Skol-
inspektionen observerade var sa kallade foreldsningar. De grupper som Skolin-
spektionen observerade laser naturprogrammet och bestod av 16 respektive 24
elever fran arskurs 2. Kursen matematik 3c ges under varterminen och eleverna
har tre foreldasningar per vecka om totalt 4,5 timmar. Enligt intervjuad rektor ar
det en halvtimme mer tid dan vad skolan normalt lagger ut pa andra kurser.
Under workshops, 10 timmar/vecka, finns tre till fyra matematiklarare till
hands for att hjalpa eleverna enskilt eller i mindre grupper. Workshops ar oftast
frivilliga och omfattar alla &mnen pa det program eleven ldser under terminen,
inte enbart matematik. Pa skolans digitala larportal, som ér till for bade elever
och larare, finns kursplanering, standardiserade lektioner, féreldsningsanteck-
ningar, tester, 6vningar, artiklar och lankar till exempelvis filmer.

Skolans matematiklédrare deltog i Skolverkets fortbildningsinsats Matematiklyf-
tet fOrra aret, men ndgra sarskilda kompetensutvecklingsinsatser genomfors
inte under detta lasar.
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Resultat

1. Konkretiserar och forklarar lararen de nationella malen om problem- och
begreppsforstaelse?

I skollagen och gymnasieforordningen framgdr att skolan ska klargora utbildningens
mdl och innehdll for eleverna. Forskning pekar pd vikten av att undervisningen har ett
tydligt syfte, dr vilorganiserad och planerad. Liraren behover kontinuerligt ange md-
len for ldrandet och syften med olika aktiviteter samt strukturera innehdllet i under-
visningen pd ett tydligt sitt.

Under denna fragestillning granskas om ldraren konkretiserar och forklarar de nat-
ionella mdlen om problem- och begreppsforstdelse si att eleverna dels ges mdojlighet att
forstd de matematiska begrepp som finns i dmnesplanen for kursen 3C och dels ges
mdjlighet att utveckla sin matematiska problemldsningsformdiga.

De tv4 larare som undervisar kursen har samma planering av standardiserade
forelasningar, det vill siga lektionsplaneringar som ar gjorda centralt for ma-
tematik kurs 3c, i syfte att anvandas pa alla gymnasieskolor i hela koncernen.
Lararna forlitar sig pa dessa planeringar och tycker de dr bra och ser att de ut-
gar fran kursplanerna. “I kursen matematik 3¢ brukar vi kunna hdlla oss till koncep-
tet for eleverna dr studiemotiverade.” sager en intervjuad larare. Lararna har lagt
upp tidsplaneringen av kursen tillsammans och stimmer av med varandra
bland annat hur det gick pa den senaste lektionen. All planering av forelds-
ningarna med foreldsningsanteckningar ligger i delade mappar for elever och
larare i skolans digitala larplattform fore genomford lektion, i syfte att eleverna
ska kunna forbereda sig, berattar lararna.

Av intervjuer med ldrare och elever framgar att lararna kommunicerade kur-
sens mal och uppldagg med eleverna vid kursens borjan. Malen aterkopplar 14-
rarna till eleverna kontinuerligt under foreldasningarna, vilket framkommer
bade av ldrar- och elevintervjuer likval som av lektionsobservationer. Dessutom
uppger den ena lararen under intervjun att hon skriver i elevdokumentations-
systemet (EDS) vilka formagor eleverna har arbetat med under en foreldsning.
Intervjuade elever berdttar om att de under kursens forsta foreldasning hade en
introduktion d4 lararna berattade skillnaderna mellan kurserna 2c och 3¢, pra-
tade om de nationella @mnesproven och tog upp vad kursen skulle innehalla.
Vidare uppger eleverna att de, vid kursstart, fick en arbetsgang och ett héfte,
som ocksa finns pa skolan digital larplattform, med innehallet f6r kursens alla
forelasningar.
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Lararna uppger under intervjuer att de inte forklarar syftet med amnet mate-
matiken eller syftet med kursen eftersom det inte behovs da “eleverna dr sd
studiemotiverade”. Eleverna sjdlva berdttar under intervjuerna att de behévde fa
syftet forklarat for sig under kursen matematik 2c for att vacka motivation for
matematiken, men menar att det inte behdvs under denna kurs. Eleverna kan
anda beratta om nyttan av matematik kurs 3c for vidare studier och i andra
dmnen, framst naturvetenskapliga. "I kursen matematik 2c pratade vi om normal-
fordelning kopplat till higskoleprovet. I denna kurs pratar vi om att derivata dr bra for
medelhastighet, men annars dr 3c sd abstrakt. Det gdr hand i hand med fysiken. Kon-
kret kan man koppla derivata till radioaktivt sonderfall. Matematik dr grund for vidare
studier och forskning ”, sager intervjuade elever. Eleverna kan ocksa aterge vissa
yrkes- och samhallsrelaterade situationer dar man har anvandning av matema-
tiken i kursen och uppger att de har haft ”generella diskussioner om matematik”
samt sett ndgon film om matematikens historia. Pa Skolinspektionens fraga vad
syftet med amnet matematik ar svarar en elev: ”Ett ging lagar man har for att losa
problem. Om man har en trasig bil behover man ett ging verktyg for att fixa proble-
men. Man forstdr inte varfor bilen dr trasigt men med ritt verktyg kan man fixa pro-
blemet. Med matten kan man ldsa problem. Man fir verktyg att forsti hur problem ska
losas”. Enligt intervjuade larare kommuniceras kurs- och dmnesplaner med
eleverna. Vidare framkommer av lararintervjuer att eleverna kanner till det
centrala innehallet och att Skolverkets matris for kunskapskrav anvands. Ele-
verna bekraftar detta och att det centrala innehéllet gas igenom, inte vid kurs-
start, men for respektive avsnitt. De uppger vidare under intervjuer att matri-
sen for kunskapskrav inte gas igenom utan att lararna fokuserar pa formagorna
som eleverna blir bedomda pa.

Av intervjuer med elever, larare och av lektionsobservationer framgar att larar-
na kontinuerligt forklarar- och att eleverna forstar -vilka formagor och begrepp
som ar viktiga att kunna under denna kurs. "Det viktiga med kursen dr kommuni-
kationsformdgan, problemlosning och att lira oss begreppet derivata”, sager eleverna
och héanvisar till uppgiften under den observerade foreldsningen som innebar
att de skulle rakna ut maxvolym for en lada. Den ena intervjuade lararen berat-
tar att de kontinuerligt pratar om och tydliggor de olika férmagorna for elever-
na och "kan visa exempel, "hir trinar du procedur’. Vi pratar om kommunikationsfor-
mdgan, att det dr viktigt att kunna kommunicera”.

Béde ldrare och elever uppger under intervjuer att vid varje forelasning gar
lararna igenom begrepp. Det framkommer ocksa att skolan anvander sa kallade
begreppslistor med aktuella begrepp ”si att eleverna har dem som glosor. Eleverna
fir sedan glosforhir i exempelvis trigonometri. Vi sitter ocksd in dem i ett sammanhang
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sd att eleverna ska forstd dem. Att derivata handlar om lutning. Eleverna mdste forstd
begreppen annars kan de inte forklara vad de har gjort”, sager intervjuad larare.

Eleverna sager under intervjuerna att de far lara sig hur olika moment hanger
ihop och tycker det ar bra. Att olika begrepp och moment héanger ihop tycker
eleverna ocksa tydliggors i det laromedel som anvéands och genom uppgifter i
skolans digitala larplattform. Eleverna berattar vidare att den ena lararen be-
skriver for varje moment vad de har lart sig och kopplar det dven till den tidi-
gare kursen 2c. “Hon gir tillbaka till det vi gjort tidigare och bygger pd”, sager ele-
verna. Detta bekréftas av lararen som ger exempel pa att hon kan séga till ele-
verna: "Kommer ni ihdg derivatans funktioner?” och att hon kontinuerligt namner
formégorna nér en elev exempelvis visar pa problemlosningsférmaga. Eleverna
anser att det ar viktigt att vara trygg i sina matematiska grundkunskaper. ”Ma-
tematik bygger ju pd att du mdste komma ihdag det du lirt dig tidigare. Man mdste
kunna koppla ihop olika moment, det dr sid man kommer upp pd hogre nivd”.

Skolinspektionen bedémer att undervisningen relateras till de nationella ma-
len om begrepps- och problemldsningsférmagorna samt att lararna kontinuer-
ligt forklarar och konkretiserar malen.

2. Far eleverna méta och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen?

I ldroplanen framgdr av matematikimnets beskrivning att undervisningen i matematik
ska syfta till att eleverna utvecklar formdga att arbeta matematiskt. Det innefattar att
utveckla forstdelse av matematiska begrepp och metoder samt att utveckla olika strate-
gier for att kunna lsa matematiska problem. Det framgir vidare av dmnesplanen att
undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsittningar att
utveckla formidga att; anvinda och beskriva inneborden av matematiska begrepp samt
samband mellan begreppen och att; formulera, analysera och l6sa matematiska problem
samt virdera valda strategier, metoder och resultat.

Under denna frigestillning granskas om eleverna i undervisningen méter olika mate-
matiska begrepp och trinar forstdelse av dessa samt om eleverna i undervisningen
trdnar matematisk problemlosning och vilka strategier som kan finnas for problemlos-
ning. Granskningen avser att besvara om undervisningen dr upplagd och genomfors
pd ett sadant sitt att eleverna fir méta och arbeta med matematiska problem och be-

grepp.
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P& bada de observerade lektionerna, som har samma centralt utformade plane-
ring, far eleverna arbeta bade med problemlosning och med begrepp. Lektion-
en som observerades var, enligt ldrarna, inte en typisk sa kallad foreldsning
utan en lektion for ”aktiviteter”. Lararna berattar att den har typen av uppgifter
som kallas ”aktiviteter” finns i slutet av laromedlets kapitel och infor ett prov,
men inte sa ofta daremellan. ” Detta var andra gingen vi gjorde som idag. Det kom-
mer tillbaka tre ginger till under kursen”, berattar ena lararen under intervjun.
Eleverna berattar under intervjuer att en vanlig foreldsning bestar av genom-
gang och flera exempeluppgifter som eleverna loser tillsammans och sedan en
"storre lisuppgift som tar lingre tid att [0sa”. Elever och larare uppger att vid
kursstart far eleverna ett forelasningshafte med en planering, information om
varje forelasning och med de uppgifter som ska genomféras i syfte att fa en
forforstaelse och om eleven vill 6va pa uppgiften innan forelasningen.

Bade elever och larare berattar under intervjuer att de kontinuerligt arbetar
med begrepp och loser problem. Begrepp och problemlosning kan férekomma
under foreldsningar, som den som Skolinspektionen observerade, eller i de tes-
ter som finns i skolans digitala larplattform. Eleverna forklarar under intervjun
att de jobbar i olika steg och varje steg innehaller olika begrepp, ”exempelvis dr
detta steg 3 som vi jobbar med nu och det handlar om derivata”. Vidare berattar ele-
verna att aven om de vet vilket omrade ett visst steg eller ett visst kapitel i laro-
boken handlar om far de danda regelbundet arbeta med matematiska problem
dar de sjdalva behover komma pa vilken procedur som ar anvandbar. ” Néir man
kommer pd den hir nivdn ir det sillan bara derivata, utan kanske bide volym och deri-
vata”, sdger en elev under intervjun.

Av intervjuer framgar tydligt att lararna lagger stor vikt vid att forklara de ma-
tematiska begreppen, dels genom att kontinuerligt anvanda dem och dels med
hjalp av de begreppslistor som eleverna erhéller i samband med proven. En
elev beskriver ett begrepp som ett ”fackuttryck for matematiken, ett ord for att ut-
trycka ndgot matematiskt”. En annan elev beskriver ett matematiskt begrepp som
"ett sprik, sd att begreppen kan kopplas ihop. Om man inte har spriket kan man inte
losa problemet”. Eleverna ger exempel pa begrepp som derivata, andringskvot,
absolutbelopp, gransvarde, integraler, areasats och talet e. Intervjuade elever
berattar att de uppmuntras att anvanda korrekta begrepp som exempelvis att
”sdga multiplicera istillet for gingra” och sager att lararna uppmuntrar om de
anvander ratt begrepp och rattar dem om de anvander fel begrepp. Vi trinar
pd begreppen varje foreldsning”, sager en elev under intervjun. Den ena intervju-
ade lararen beréttar att eleverna far forklara nar och varfor de ska anvanda
olika begrepp och pa sa sdtt kontrollerar hon att eleverna forstar begreppen.
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Granskningen visar ocksa att undervisningen ger eleverna majlighet att forsta
sambanden mellan olika matematiska begrepp. Nagra exempel pa hur eleverna
arbetar med att forstd sambanden mellan olika begrepp, ar att lararna "upp-
muntrar en att skriva begreppskartor, mindmaps, ddr man kan dra streck och pilar for
att beskriva hur begreppen hinger ihop”, beréttar en elev under intervjun.

Problemldsning beskriver eleverna dr nar man far ”en mer komplicerad uppgift,
ndr man mdste tolka uppgiften, nir uppgiften innehdller flera moment. Det kan vara
ndgot man inte jobbat med dnnu men man kan dndd losa uppgiften”. Eleverna be-
skriver problemlosning som uppgifter som ofta innehaller text. ”Man madste for-
std innehdllet i texten och di kan begrepp vara viktigt att kunna. Det vi gjorde idag var
problemlosning” . Bade larare och elever uppger att de ofta jobbar med problem-
16sning. De uppger att foreldsningarna borjar med rutinuppgifter men gar 6ver
mot problemldsning. Aven laromedlet som anvinds uppger lérare och elever
innehaller problemldsningsuppgifter. Dessutom finns problemlosningsuppgif-
ter i skolans digitala larplattform.

Eleverna sager att de ofta pratar om att uppgifter och problem kan l6sas pa
olika sdtt. De berattar att lararen ofta fragar: ” Hur skulle du kunna l0sa pad ett an-
nat sitt?” nér det galler de uppgifter eleverna far som inte finns i boken. Vidare
berattar eleverna att ” ibland stdr det i boken "los uppgiften algebraiskt och los uppgif-
ten numeriskt’. En a-friga dr ofta oppen for olika l6sningar” . Ett annat exempel, pa-
pekar eleverna under intervjun, ar lektionen som Skolinspektionen observe-
rade, dar tre olika elever skrev upp tre olika sétt att 16sa en uppgift. Lararna
bekraftar att de pratar om att man kan l0sa problem pa olika satt varje forelds-
ning. ”Jag brukar friga om ndgon har lost uppgiften pd annat sitt”, siger den ena
lararen under intervjun. Vidare berattar lararna under intervjuerna att de pla-
nerar fOr att eleverna ska jobba i par eller sma grupper eftersom ”eleverna har en
fortjinst av att se varandras l0sningar, se hur man kan tianka pd olika sitt”.
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Skolinspektionen bedomer att undervisningen ger eleverna mdjlighet att mota
och arbeta med saval matematiska begrepp som problem.

3. Far eleverna foraresonemang, diskutera och reflektera?

I ldroplanen framgdr av dmnets syftesbeskrivning att undervisningen i matematik ska
ge eleverna mdojlighet att utmana, fordjupa och bredda sin kreativitet och sitt matema-
tikkunnande. Vidare ska undervisningen, enligt syftesbeskrivningen innehilla varie-
rade arbetsformer och arbetssitt, ddr undersokande aktiviteter utgor en del. Undervis-
ningen ska dven ge eleverna utmaningar samt erfarenheter av matematikens logik,
generaliserbarhet, kreativa kovaliteter och mdngfacetterade karaktir. I dmnesplanen
framgir att undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsitt-
ningar att utveckla formdga att; folja, fora och bedoma matematiska resonemang och
att; kommunicera matematiska tankegingar muntligt, skriftligt och i handling. Detta
sammantaget kriver bland annat goda mdojlighet till reflektion och diskussion i varie-
rade arbetsformer.

Under denna frigestillning granskas om liraren planerar undervisningen sd att ele-
verna fir mojlighet att fora resonemang, reflektera och diskutera matematik och om
liraren foljer upp detta. Granskningen avser dven att besvara om det dr ett tillitande
klassrumsklimat; dar eleverna har maojlighet att tanka hogt och stilla friagor samt reso-
nera med varandra och med lararen.

Undervisningen pa de lektioner som Skolsinspektionen observerade genomsy-
rades av en dialog mellan ldrarna och eleverna samt mellan eleverna. Diskuss-
ion och reflektion, berédttar eleverna under intervjuer, forekommer ofta bade pa
uppmaning av ldararna och pa elevernas egna initiativ. Under observationerna
framkommer att lararna gar runt bland eleverna och av intervjuer framkommer
att eleverna ofta far forklara for lararen, eller for varandra, hur de har tankt nér
de visar l0sningar pa uppgifter, saval i par som i helklass. Intervjuade elever
sdger att de inte dr rddda fOr att svara fel under foreldsningarna, dels eftersom
de vet att det inte blir bedomda pa om de svarar fel och dels eftersom de kan-
ner varandra och uppfattar att klassrumsklimatet dr bra. Lararna uppfattar
ocksa klassrumsklimatet som bra och bada lararen uppger under intervjuerna
att de har en medveten strategi att tilltala alla elever for att alla ska fa en chans
att svara, ” inte bara de som dr snabba och pratar”.

Saval larare som elever uppger att det till viss del 4ven forekommer diskuss-
ioner mellan larare och elev och mellan elever vid det som kallas workshops
och som framst innebar enskilt arbete eller arbete i mindre grupper. Eleverna
berattar att nar de far en uppgift borjar de oftast med att forsoka losa den sjalv
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men tar sedan hjdlp av varandra pa eget initiativ om uppgiften ar svar eftersom
det underlattar 16sningen av uppgiften. De berattar ocksa att lararen uppmanar
eleverna att "klura sjilva forst” och kan sedan saga att; “den hir kan ni losa tvd och
tvd.” Eleverna tycker att det underlattar forstaelsen och en elev uttryckte det pa
foljande satt; “ibland kan jag ha forstitt en sak och kompisen en annan och di forkla-
rar vi for varandra”. Eleverna menar att det ofta hander att de kommer fram till
olika saker och far da forklara f6r varandra hur de har kommit fram till just sitt
svar. Detta satt tycker de ar ett bra satt att lara sig pa. “Det dr bittre att prata med
en kompis, man lir sig mer”, berdttar de vid intervjun. Att eleverna ofta reflekte-
rar, diskuterar och for resonemang bekréftas i intervjuer med ldrarna.

" Vissa uppgifter dr upplagda for att reflektera”, berattar intervjuade elever. Lararna
bekraftar detta under intervjuerna och beréttar att de har diskuterat vikten av
att eleverna pratar med varandra for att utveckla kommunikationsférmagan
och uppger att det forekommer under varje féreldsning. Aven eleverna har
uppfattat att kommunikation ar en viktig forméga, bade den skriftliga och
muntliga. ”Vi jobbar ofta i grupp, som idag. Vi siger inte att vi 6var muntlig kommu-
nikation. Men vi vet att vi gor det.”

Skolinspektionen bedémer att klassrumsklimatet &r tilldtande och att under-
visningen ger eleverna mdjlighet att fora resonemang, diskutera och reflektera.

4. Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far saval
stéd som stimulans och utmaningar?

Det framgir av skollagen att alla elever ska ges den ledning och stimulans som de be-
héver i sitt ldrande och sin personliga utveckling for att de ska kunna utvecklas s
langt som mojligt enligt utbildningens mdl, utifrdn sina egna forutsittningar. Elever
som litt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnds ska ges ledning och stimulans for
att kunna nd lingre i sin kunskapsutveckling. Vidare framgdr det att om det kan befa-
ras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnds sd ska den
eleven skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Under denna frigestallning granskas om, och pd vilket siitt, de elever som si behdver
fir stod samt hur ldrarna stimulerar och utmanar eleverna si att deras matematiska
formagor kan utvecklas si att de kan nd lingre i sin kunskapsutveckling.
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Enligt information som finns pa skolans hemsida och som beskrivits tidigare
under rubriken bakgrundsuppgifter kdnnetecknas skolans arbetssitt bland an-
nat av att eleverna satter egna mal for sin utbildning, far regelbunden handled-
ning och av att skolan anvander sig av en kombination av foreldsningar, semi-
narier och workshops. Rektorn forklarar under intervjun att i matematik kurs
3c har skolan lagt ut ungefar 67 timmar obligatorisk undervisning per vecka.
Vidare berattar rektorn att under workshops, som dr totalt 10 timmar per vecka
for alla amnen, finns larare till hands for att hjdlpa elever individuellt eller i
mindre grupper. Eleverna kan sjélva valja om de vill ga till workshops eller
inte. Rektor berattar i intervjun att skolan rekommenderar att eleverna gar pa
minst 1-2 timmar workshop per vecka nar det galler alla &mnen som eleverna
laser under terminen. Han betonar dock att eleverna ar fria att planera sina
workshops efter eget behov, i samrad med handledande larare. Rektorn berat-
tar vidare att alla workshops dr bemannade med tre till fyra matematiklarare.
Om en elev behover extra anpassning eller stod kan lararen se till att deltagan-
det i workshopen blir till obligatorisk undervisning, vilket annars ar frivilligt.

Intervjuade elever tycker att organisationen med foreldasningar och workshop
gor att de far bade hjalp och stimulans. De beskriver att forelasningarna borjar
med enklare uppgifter och blir sedan svarare, att de kan valja uppgifter i det
laromedel som anvands pa olika nivaer samt att lararna har ”stenkoll” pa hur
eleverna ligger till kunskapsmassigt. Intervjuade elever, behover inte sjdlva
hjélpen, men tror att de som behover hjalp far det och uppfattar att lararna
fangar upp elever som tycker det dr svart. Eleverna beréttar vidare att det ar en
studiemotiverad miljo pa skolan och anser att man for att klara studierna maste
kunna studera sjélvstandigt och ta ansvar. Om man har svart eller vill ha hjalp
kan man fa "obligatorisk workshop eller soka upp liraren”, sdger eleverna under
intervjun. Deras uppfattning ar att man far snabbt hjalp av lararna under fore-
lasningarna och uppger att lararen stannar kvar ”tills man har forstitt”. Under
workshop tycker de daremot inte att det alltid ar latt att fa den hjalp de behover
eftersom dar “fir man vinta eftersom det ir fi lirare, men mycket folk” sager ele-
verna. De uppger vidare under intervjun att den hjalp man kan fa ar en hand-
lingsplan och personlig handledning samt att skolan har temadagar for F-
varning. Eleverna uppger under intervjuerna att om man inte klarar av skolans
arbetssatt blir det svart att klara studierna. "Om du inte ir milmedveten och tar
ansvar klarar du inte skolan. Det dr inte en skola for alla. Jag skulle inte rekommendera
den for alla.” Eleverna papekar ocksa under intervjuer att det viktigaste for att
klara kursen ar att kunna planera eftersom kursen gar i ett snabbt tempo och
det ar stressigt att jobba i kapp om man kommer efter. Vidare tycker de att det
snarare ar mangden 6vning som ar det viktigaste, snarare an ett visst moment,
for att klara kursen.
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Lararna uppger under intervjuerna att eleverna i de tva grupperna som obser-
verades har en homogen kunskapsniva i dmnet matematik. Aven lirarna upp-
ger att skolans arbetssitt med fa obligatoriska lektioner gor att eleverna maste
lagga mycket tid pa sjalvstudier for att klara kursen. Den ena lararen berattar
under intervjun att hon inte tycker att tiden som ar utlagd pa kursen racker for
alla elever och anser att vissa elever skulle behova mer workshoptid. Samma
larare beskriver att om det handlar om kortsiktigt stod hinner lararen ge det
under workshoptid. "Men om eleverna inte kommer pd workshop blir det svirare”.
Det framkommer ockséa under lararintervjuerna att lararna kan lagga in mer
lektionstid med en elev som exempelvis varit borta och att skolan har en speci-
alpedagog men att det dr svart att fa tid dar. Den ena lararen uppger under
intervjun att det ar svart att individualisera, med skolans koncept av standardi-
serade foreldsningar, men att det sillan &r ett problem i matematik kurs 3c ef-
tersom eleverna oftast dr en kunskapsmassigt homogen grupp. Om ldraren
skulle behova individualisera mycket skulle hon behéva avvika fran den stan-
dardiserade planeringen, vilket ocksa ar mdjligt, berdttar hon. Lararna i bada
de observerade grupperna jobbar efter att alla foreldsningar ska vara i fas med
den centralt utforda planeringen. “Vi vill att eleverna ska vara pd samma stille. Alla
ska vara i mal i maj”.

Elever som ldser matematik kurs 3c fran den forsta observerade lektionen har
foreldsningar gemensamt med elever som laser kursen 3b. Dessa elever ut-
trycker under intervjun att de tycker att deras genomgangar ar for grundlag-
gande, att manga diskussionsuppgifter ar pa E-niva och tycker det blir svart att
man inte tar hansyn till de tva olika kurserna. " Vi lidser med 3b och de ilskar inte
matte som vi. De har valt att ldsa snabbkurs, si vi ldser tillsammans forst sen delar vi
pd oss i slutet av kursen”, beréttar eleverna vid intervjun. Lararen héller bade
med och dementerar elevernas utsaga att det inte dr optimalt med elever fran
bade kurs 3b och 3c i samma grupp pa samma foreldsning. Skillnaderna kan bli
tydliga nér eleverna arbetar med problemldsningsuppgifter, berattar lararen.

Bade elever eller larare uppger i intervjuer att skolan tillgodoser de elever som
behover stimulans for att na langre i sin matematikutveckling. Dels genom det
laromedel som anvands och som har uppgifter pa tre olika svarighetsnivaer
samt gott om avancerade uppgifter och dels genom att det finns bade svarare
uppgifter och lankar att tillga i skolans larplattform. Intervjuad elevgrupp upp-
ger ocksa att de far handledning av sina larare och ger exempel pa att den ena
lararen kan sdga: ”du skulle kunna bli bittre pd problemlosningsformdgan om du
jobbar mer med C-uppgifter”.
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Skolinspektionen bedémer att undervisningen ger eleverna stod samt stimu-
lerar och utmanar elever att na sa langt som mdajligt.

Syfte och fragestallningar

Forskning och utvardering pekar pa att elever i de hogre matematikkurserna i
gymnasieskolan inte ges tillrackliga mojligheter att forstd matematiska begrepp
eller att utveckla formagan att sjalvstandigt 16sa problem. I stéllet &r undervis-
ningen starkt inriktad pa att eleverna arbetar enskilt med att ldra sig procedurer
for att 16sa uppgifter i bekanta situationer.

Malen i matematikdmnets amnesplan uttrycks som matematiska formagor.
Formagorna ar generella, d.v.s. de ar inte kopplade till ndgot specifikt innehall.
Formagorna utvecklas dock genom att ett specifikt innehall bearbetas. Det cen-
trala innehallet for kursen matematik 3c anger vilka begrepp, metoder och
sammanhang som eleven ska fa mojlighet att méta i undervisningen. De sju
formégor som uttrycks i malen ar: begreppsformaga, procedurférmaga, pro-
blemlosningsformaga, modelleringsformaga, resonemangsférmaga, kommuni-
kationsférmaga och relevansférmaga.

I denna kvalitetsgranskning fokuseras pa tva av dess formagor namligen be-
greppsformaga och problemlosningsférmaga.

Syftet med foreliggande granskning &r att granska om undervisningen i kursen
matematik 3¢ i gymnasieskolan utformas sa att eleverna far majlighet att ut-
veckla begreppsforstaelse och sjalvstandig problemldsning. Fragestallningen
som ska besvaras dr: Innehdller undervisningen moment och uppgifter och ar
utformad sa att elevernas problemldsnings- och begreppsformaga utvecklas.
Fragestallningen besvaras med hjalp av foljande underfragor; 1. Konkretiserar
och forklarar lararen de nationella mélen om problem och begreppsforstaelse?
2. Far eleverna moéta och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen? 3. Far eleverna fora resonemang, diskutera och reflektera? 4
Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far saval stod
som stimulans och utmaningar?
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Metod och material

Projektet omfattar 33 skolor, som har valts ut sSlumpmassigt. Hosten 2014 in-
formerades de utvalda skolorna och huvudmaénnen om kvalitetsgranskningen.
Pilotstudie genomfordes under november méanad 2014.

De utvalda skolorna besoks under perioden december 2014 — april 2015.
Granskningen genomf&rs med hjalp av dokumentstudier, elevenkit, elev- la-
rar- och rektorsintervju samt lektionsobservationer. For de granskade skolorna
skrivs en verksamhetsrapport.



