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Inledning

Skolinspektionen genomfor en kvalitetsgranskning av undervisningen i historia
under varen 2015. Granskningen vid Norrskenets friskola i Boden ingar i detta
projekt.

Norrskenets friskola besoktes den 24-25 februari 2015. Ansvariga inspektorer
har utredare Lina Spjut och Lotta Nyrén varit. I denna rapport redovisar in-
spektorerna sina iakttagelser, analyser och bedomningar. Férutom en redogd-
relse av kvalitetsgranskningens resultat ges dven en kort beskrivning av
granskningens syfte, fragestallningar och genomférande.

Kvalitetsgranskningen av undervisningen i historia genomférs i totalt 20 kom-
munala skolor och 7 fristdende skolor. Nar kvalitetsgranskningen &r avslutad i
sin helhet redovisas de samlade resultaten i en 6vergripande kvalitetsgransk-
ningsrapport. For de skolor som ingatt i granskningen ger rapporten en refe-
rensram och en méjlighet till jamforelse med foérhallanden pa andra skolor. Det
enskilda beslutet kan ddarmed sattas in i ett stérre sammanhang.

Bakgrundsuppgifter om Norrskenets friskola

Norrskenets friskola ligger i centrala Boden. Huvudman for skolan &r utbild-
ningsforetaget Pysslingen Forskolor och Skolor AB. Skolan omfattar férskole-
klass samt arskurserna 1-9 och har sammanlagt 229 elever. Foreliggande
granskning avser arskurserna 7-9, med ett elevantal pa 123. Undervisningen i
historia bedrivs av tva legitimerade larare. Skolan har ingen tillsatt férsteldrare
i historia. Lararna delar &mnesansvar och planerar temaarbete och liknande pa
en mer overgripande niva tillsammans.
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Pa det nationella provet ht 2013 nadde 83 procent av eleverna lagst den krav-
niva som ska uppnas pa samtliga delprov. Lasaret 2014 nadde, enligt nationell
statistik, 97 procent av eleverna i arskurs 9 minst betyget E i historia.

Resultat

| vilken utstrickning far eleverna skapa samband mellan olika tids-
dimensioner genom att anvdnda en historisk referensram?

Hiir bedoms om undervisningen innehdller historiska kunskaper som anspelar pd upp-
fattningar om ditiden — uppfattningar som delas av mdnga och som man i olika sam-
manhang forvintas kinna till. Vidare bedoms om undervisningen innehdller kunskaper
om historiska sammanhang som har lett fram till nuet. Kunskaper om historiska sam-
manhang kan oka elevernas forstielse for att sambhiillet fordndras av en mingd olika
orsaker och att det pdverkar forutsittningarna for eleverna sjilva och for deras omgiv-
ning. Erfarenheter frin hela virlden mdste ingd i den historiska referensramen. Hir
bedoms dven om undervisningen ger en kronologisk dverblick. En grundliggande for-
stdelse for kronologin i olika skeenden dr en forutsittning for att kunna resonera om
orsaker till, och konsekvenser av, forindringar i samhiillet.

Vidare bedoms om eleverna fir anvinda adekvata begrepp kring en historisk referens-
ram. Slutligen bedoms ocksd vilket stid eleverna fir i form av tydliga beskrivningar och
forklaringar samt om eleverna fdr diskutera och reflektera kring en historisk referens-
ram.

Kunskaper om historia

Lektionsobservationer och intervjuer med elever och larare visar att undervis-
ningen i historia innehaller rikligt med kunskaper om tidsperioder, handelser
och personer i det forflutna. De intervjuade ldrarna uppger att de planerar sin
undervisning utifrdn det centrala innehallet sa att eleverna genom stoffkun-
skaper ska fa en historisk kontext, se historiska sammanhang och férsta hur det
som undervisningen i historia behandlar kopplar till nutiden. Exempelvis iakt-
togs ett resonemang under en lektionsobservation om hur vind- och vattenkraft
avvecklades nér &ngkraften inférdes under den industriella revolutionen, samt
hur dagens miljokrav pa fornyelsebar energi aterupptar satsningar pa vind,
vatten och sol.

Historiska sammanhang

Vid de observerade lektionerna férekommer manga exempel pa nar undervis-
ningen behandlar orsaker bakom férandring dver tid, samt exempel pa hur det
forflutna paverkar forutsattningarna for eleverna och deras omviérld.
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Till exempel behandlar undervisningen orsaker till andra varldskriget, vilka
konsekvenser kriget och krigsslutet fick for efterkrigstiden samt hur detta i sin
tur format dagens politiska landskap. Undervisningen behandlar ocksa en rad
orsaker som kan forklara den industriella revolutionen. De intervjuade elever-
na uppger att undervisningen ofta behandlar orsaker till férandring dver tid
och att lararna betonar att koppla samman nutid och datid.

Kronologisk éverblick

Vid de observerade lektionerna férekommer exempel pa néar undervisningen
behandlar utvecklingslinjer kring politik och milj6. Nar undervisningen be-
handlar andra varldskriget och konflikter under efterkrigstiden drar lararen
linjer bade bakat till forsta véarldskriget och framat till var nutid. P4 de lektioner
som behandlar den industriella revolutionen betonas framférallt férandring i
ett langre historiskt perspektiv, bade vad galler utveckling av teknik och vad
giéller synen pa miljon. I samband med dessa moment far eleverna ocksa reso-
nera kring tankbara fortsattningar pa utvecklingslinjerna med hanvisningar till
det férflutna och nuet. De intervjuade eleverna ger ocksa exempel pa att de i
undervisningen far jamfora olika tidsperioder med varandra, till exempel ge-
nom att jamfora nutida konflikter med historiska konflikter.

Anvéndning av historiska begrepp kopplat till historisk referensram

Lektionsobservationerna visar att undervisningen innehaller rikligt med be-
grepp kopplade till en historisk referensram. Detta géller bade tidsrelaterade
begrepp, som anknyter till specifika tidsperioder, och analytiska begrepp, som
belyser grundlaggande historiska fragestallningar som ar relevanta for de tids-
perioder som studeras. De intervjuade lararna och eleverna uppger i intervju-
erna att lararna lar eleverna begreppen genom att anvanda dem sjédlva, genom
att ta tillvara elevernas fragor och genom att eleverna far anvanda en korrekt
begreppsapparat vid prov och inlamningsuppgifter.

Aktivt lédrarstéd i form av tydliga beskrivningar och férklaringar kopplat till histo-
risk referensram

Av lektionsobservationerna och intervjuer med ldrare och elever framgar att
lararna ofta stannar upp for att stimma av elevernas forstaelse och att de vid
behov fortydligar och férklarar bade de uppgifter som ska goras och de be-
grepp som ska anvandas. P4 en av de observerade lektionerna om industriella
revolutionen uttrycker elever osdkerhet kring hur de ska féra resonemang
kring méjliga fortsattningar in i framtiden pa den utvecklingslinje som de arbe-
tar med varpa lararen fortydligar att detta ska ske med stéd i de kunskaper
eleverna har om det férflutna och nutiden.
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Diskussion och reflektion kopplat till historisk referensram

Av lektionsobservationer och intervjuer med elever och ldrare framgar att dis-
kussioner kopplade till den historiska referensramen ar vanligt forekommande.
Intervjuade elever uppger att de mest far diskutera i helklass och att det da
oftast &r samma elever som &r aktiva. Nagon elevgrupp uppger att de dven
diskuterar och argumenterar i mindre grupper och parvis, exempel ges nar
eleverna hade undervisning om romarriket, da fick de diskutera kring likheter
och skillnader mellan Sparta och Aten.

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att eleverna i hég grad far
skapa samband mellan tidsdimensioner genom att anvinda en historisk refe-
rensram. Detta sker i mycket hog grad nidr undervisningen behandlar orsaker
till férdndring och hur det forflutna format férutsdttningarna f6r nutiden.

| vilken utstrackning far eleverna skapa samband mellan olika tids-
dimensioner genom att kritiskt granska, tolka och véardera kallor
som grund for att skapa historisk kunskap?

Hiir bedoms om undervisningen ger en orientering i killkritiska metoder och att elever-
na fir 6va pd att stilla fragor till och virdera historiska killor. Den dvergripande frigan
dr hur vi kan veta nigot om det forflutna. Kursplanen pekar ut sivil skriftliga killor
som arkeologiskt material, platser och levande minniskors berdttelser som killor till
historisk kunskap. Genom att eleverna far komma i kontakt med historiskt killmaterial
kan dmnet bli levande for dem. Nir de tolkar och véirderar killorna arbetar de dessutom
som historiker och ir med och skriver historia. Elevernas historiemedvetande utvecklas
nir de lir sig nidgot om det forflutna, samtidigt som de fir en insikt i vetenskapliga
metoder och kan reflektera over hur deras tolkningar firgas av egna erfarenheter och
virderingar. Hir bedoms ocksd om undervisningen ger eleverna mojlighet att genom
killorna leva sig in i forhillanden och virderingar som rddde forr, det vill siga utveckla
historisk empati och fora etiska resonemang om och ifrdgasitta handlingar och viirde-
ringar under tidigare perioder i historien.

Vidare bedoms om eleverna fir anvinda adekvata begrepp for att kritiskt granska, tolka
och virdera killor. Slutligen bedoms ocksd vilket stod eleverna far i form av tydliga
beskrivningar och forklaringar samt om eleverna fir diskutera och reflektera kring hur
de utifrdn en kritisk granskning, tolkning och virdering av killor kan skapa historisk
kunskap.

Orientering i kéllkritiska metoder

Av inskickade dokument, lektionsobservationer och intervjuer med elever
framgar att undervisningen behandlar delar av den historiska kallkritiska me-
toden avseende att vardera trovardighet.
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Lektionsobservationerna och elevintervjuerna visar ocksa att undervisningen
inte gor nagon skillnad pa historiska kallor och andra typer av information. Det
framkommer inte nagra exempel pa att eleverna fatt en orientering i histo-
rieamnets kallkritiska metod avseende olika kallors anvandbarhet vid inter-
vjuer med larare och elever eller vid de observerade lektionerna. Av lektions-
observationer och intervjuer med elever och larare framkommer inga exempel
pa nér eleverna far fora kallkritisk argumentation kring hur trovardigheten hos
en historisk kélla paverkas av hur lang tid det gatt mellan en handelse och att
dokumentet som berdttar om den skapades. Inga diskussioner fors heller kring
om uppgifterna i en viss kélla bygger pa ndgot annat kallmaterial. Det fram-
kommer inte heller ndgra konkreta exempel pa att eleverna far 6va pa att se hur
deras tolkningar av historiska kallor fargas av egna erfarenheter och vardering-
ar vid de observerade lektionerna eller vid intervjuerna med elever och larare.

De intervjuade lararna uppger att de har svart att hitta bra kallmaterial att utga
frén i undervisningen och att de sdllan hinner behandla historiska kéllor och
historieamnets kallkritiska metod i sin undervisning. Vid intervjuerna med
elever framkommer ett fatal exempel pa nar eleverna fatt tolka historiska kal-
lor, till exempel Julius Caesars skildring av sitt falttag i Gallien.

Anvénda och tolka kéllor fér att utveckla historisk empati

P4 de observerade lektionerna férekommer skildringar av manniskors levnads-
villkor, till exempel hur livet f6r lantarbetare férandrades genom den agrara
revolutionen i England pa 1700-talet. Av lektionsobservationerna framkommer
att sddana skildringar hamtas fran laroboken eller fran lararen. Det framkom-
mer inte ndgra exempel pa nér eleverna far leva sig in i férhallanden och vérde-
ringar som radde forr genom att anvanda och tolka historiska kallor.

Anvéndning av historiska begrepp kopplat till att kritiskt granska, tolka och vér-
dera kéllor

Som framgar ovan féar eleverna anvanda kéllkritiska begrepp som i viss ut-
strackning kopplar till att vardera en historisk kéllas trovardighet. De begrepp
som framkommer vid lektionsobservationer och intervjuer med elever ar jam-
fora, syfte, korrekt, paverkad, rimligt och trovardigt. Vid de observerade lekt-
ionerna forekommer inga exempel pa anvandning av begrepp kopplade till
narhet, det vill siga hur lang tid det gatt mellan en handelse och att dokumen-
tet som berdttar om den skapades. Inte heller beroende, det vill siga om upp-
gifterna i en viss kalla bygger pa nagot annat kallmaterial behandlades. Det
framkommer inte heller ndgra exempel péd sadan begreppsanvandning vid in-
tervjuer med elever och ldrare.
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Av lektionsobservationerna och intervjuerna med larare och elever framkom-
mer inte ndgra exempel pa nér eleverna far anvanda historiska begrepp for att
tolka historiska kallor, till exempel i resonemang kring varfor en viss historisk
kalla ar relevant for att ge en viss typ av kunskap om det forflutna.

Aktivt lararstéd i form av tydliga beskrivningar och férklaringar kopplat till att
kritiskt granska, tolka och vérdera kéllor

Eleverna far ett aktivt lararstod i form av tydliga beskrivningar och férklaringar
kring hur de ska ga till vaga for att avgora om en viss information ar trovardig
eller inte. Daremot visar lektionsobservationer och intervjuer med ldrare och
elever att undervisningen inte innehaller tydliga beskrivningar och forklaringar
av vad som &r specifikt for den historiska kallkritiska metoden, det vill siga
vad som skiljer en historisk kélla fran andra typer av information. Eleverna far
inte undervisning om de kallkritiska fragor som ar specifika for historieimnet
och inte heller om vilka begrepp som kravs for att kunna tolka och vardera hi-
storiska kallor.

Diskussion och reflektion kopplat till att kritiskt granska, tolka och vérdera kéllor

Vid flera av de observerade lektionerna far eleverna diskutera sinsemellan och
med ldraren kring trovardigheten hos olika typer av information, bland annat
uppmaidrksammas eleverna pa vad det kan innebdra om en bok &r knuten till ett
sarskilt bokforlag. I detta sammanhang lyfter lararen fram laroboken i historia
som mer trovardig och fri fran asiktsbildning. Av inskickade dokument, lekt-
ionsobservationerna och intervjuer med larare och elever framgar att eleverna
inte far diskutera och reflektera kring vad det innebér att granska, tolka och
vdrdera historiska kallor.

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att eleverna i mycket lag
grad far skapa samband mellan olika tidsdimensioner genom att kritiskt
granska, tolka och virdera killor som grund for att skapa historisk kunskap.

| vilken utstrickning far eleverna skapa samband mellan olika tids-
dimensioner genom att reflektera éver sin egen och andras an-
vandning av historia i olika sammanhang och utifran olika perspek-
tiv?

Hiir bedoms om undervisningen ger eleverna mojligheter att reflektera over sin egen
och andras anvindning av historia i olika sammanhang och utifrin olika perspektiv.
Vidare granskas om undervisningen innehdller moment kring hur historia kan anvin-
das for olika syften och forstdelse for hur historiska berdttelser anvinds i samhiillet och i
vardagslivet. Historieskrivningen dr inte neutral utan g0rs utifrdn ndgot syfte eller i ett
specifikt sammanhang.
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Historia kan vara ett verktyg bide for enskilda individer och for grupper att formulera
hur de vill uppfattas och vad de vill gora genom att berdtta om det forflutna. Historia
kan ocksi anvindas for att skapa familjesammanhdllning eller etablera identiteter base-
rade pa till exempel klass, genus, etnicitet, generation eller nationell tillhorighet. Med
kunskaper om detta fir eleverna maojlighet att upptiicka och forstd nir och hur historia
anvinds for att paverka ménniskor i olika sammanhang.

Vidare bedoms om eleverna fir anvinda adekvata begrepp for att reflektera Gver sin
egen och andras anvindning av historia i olika sammanhang och utifrdn olika perspek-
tiv. Slutligen bedoms ocksd vilket stod eleverna fir i form av tydliga beskrivningar och
forklaringar samt om eleverna far diskutera och reflektera kring hur de och andra an-
vinder historia i olika sammanhang och utifrin olika perspektiv.

Hur spar av historien kan tolkas

I lektionsobservationerna framkommer nagra exempel pa hur spar av historien
kan tolkas. Exempelvis diskuteras historiens roll i relation till det faktum att
landet Korea delades och @n idag ar tva lander.

Hur historia kan anvéndas fér att skapa eller stérka gemenskaper och nationella
identiteter och hur historia anvénts och anvénds i samhéllet och i vardagslivet

Av inskickade dokument, lektionsobservationer, larar- och elevintervju fram-
kommer inte ndgra konkreta exempel pa att eleverna far reflektera kring hur
historia kan anvandas for att skapa eller starka gemenskaper och nationella
identiteter. I lararintervjun uppger en av lararna att “man kanske inte upp-
maéarksammar dem [eleverna] pa detta.” Under lararintervjun framkommer ex-
empel pa hur lararna lyfter fram att historia kan anvéndas i ett visst syfte. Som
exempel namns den sa kallade dolkstotslegenden, vilken Hitler anvande sig av
i propagandasyfte for att vinna folkligt stod.

Anvédndning av historiska begrepp kopplat till anvdndning av historia

Under ldrarintervjuerna och pa de observerade lektionerna férekommer be-
grepp som propaganda, identitet och ideologi.

Aktivt ldrarstod i form av tydliga beskrivningar och férklaringar samt diskussion
och reflektion kopplat till anvdndning av historia

Av lektionsobservationer, ldrar- och elevintervjuer framkommer inte nagra
exempel pa nir eleverna i undervisningen far diskutera eller reflektera specifikt
kring sin egen och andras anvandning av historia.

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att eleverna i lag grad far
skapa samband mellan olika tidsdimensioner genom att reflektera 6ver sin
egen och andras anvindning av historia i olika sammanhang och utifrin
olika perspektiv.
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Allmandidaktik

En framgingsrik undervisning som leder till att eleverna nar goda studieresultat kan
inte beskrivas i endimensionella termer. Det dr kvaliteten i lirarens kombinerade kun-
skaper, formigor och handlingar i varje unik undervisningssituation som skapar forut-
sattningar for elevers lirande och kunskapsutveckling. Utifrdn forskningsoversikten
Utmarkt undervisning® gdr det dock att peka ut nigra specifika kompetenser hos liraren
som visat sig ha stor betydelse.

Lektionsobservationer samt intervjuer med elever och ldrare visar att elevernas
utbildning i historia i hog grad praglas av en trygg, stédjande och uppmunt-
rande larandemilj6. Av elevintervjuer samt lektionsobservationer framkommer
att lararna ofta kompletterar sin muntliga presentation med illustrationer pa
tavlan, ndgot som eleverna uppger hjalper till att fortydliga historiska skeenden
och sammanhang. Lektionsobservationer visar att undervisningen innehaller
en hog grad av individanpassning dar lararna uppvisar en stor flexibilitet och
professionalitet nédr det exempelvis géller att bedéma elevers prestationer pa
olika, men likvardiga vis. I den undervisning som Skolinspektionen observerat
far eleverna inte tillfalle att reflektera kring sitt Iarande eller sin prestation i
relation till kunskapskraven i historia. I intervju med larare framkommer att
bedomningsmatriser anvands, dock ej systematiskt. Ilarar- och rektorsinter-
vjun framkommer att en av skolans utmaningar nar det galler historieunder-
visningen ar att stimulera de elever som latt nar kunskapskraven for de 6vre
betygsstegen. Larare och rektor uppger att mycket tid ldggs pa de elever som
riskerar att inte na betyget E.

Syfte och fragestéllningar

Flera historiedidaktiska studier pekar pa att det finns brister i undervisningen
och i elevernas fardigheter nér det géller att skapa sammanhang mellan tids-
dimensionerna détid, nutid och framtid nar de olika férmagorna i &mnet histo-
rias syfte — att utveckla elevernas historiemedvetande, och darfér en central
kvalitetsaspekt av undervisning i historia i grundskolan. Granskningens syfte
ar med bakgrund i detta att granska om undervisningen i historia i grundsko-
lan utformas sa att eleverna far mojlighet att skapa férmagespecifika samband
mellan tidsdimensioner, det vill sdga knyta samman olika tidsdimensioner, till
exempel datid till nutid och framtid, ndr de anvéander en historisk referensram,

! Hakansson, Jan & Sundberg, Daniel (2012). Utmirkt undervisning: framgdngsfaktorer i svensk och
internationell belysning. 1. utg. Stockholm: Natur & Kultur
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arbetar med kéllor, reflekterar 6ver historieanvandning och anvéander histo-
riska begrepp.

For att uppfylla syftet ska foljande fragestallningar besvaras:

1. Innehdller undervisningen moment och uppgifter dir eleverna fir skapa
samband mellan olika tidsdimensioner genom att:

a) anvinda en historisk referensram som innefattar olika tolkningar av tidsperioder,
hindelser, gestalter, kulturmoten och utvecklingslinjer?
b) kritiskt granska, tolka och virdera kiillor som grund for att skapa historisk kun-
skap?
c) reflektera ver sin egen och andras anvindning av historia i olika sammanhang
och utifrin olika perspektiv?
d) anvinda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas
och anvinds?
2. Fdr eleverna stod i historieundervisningen generellt, och i synnerhet for att
skapa samband mellan olika tidsdimensioner, genom att de far:

a) ett aktivt lirarstod i form av tydliga beskrivningar och forklaringar?
b) diskutera och reflektera?

Fragestallning 1a-1d fokuserar pa vad historieundervisningen innehaller, och
bygger pa kursplanens uppfattning om att de fyra fdSrmagorna historisk refe-
rensram, kéllhantering, historieanvandning och historiska begrepp tillsammans
utvecklar elevernas historiemedvetande.

Fragestallningarna 2a—2b fokuserar pa hur historieundervisningen genomférs
och knyter an till Skolinspektionens modell f6r undervisningsgranskning.
Fraga 2a tar fasta pa om ldraren dr tydlig och konkret nér det galler att beskriva
och forklara olika saker for eleverna, i synnerhet vad det innebér att knyta ihop
olika tidsperioder genom formdagorna. Fraga 2b tar fasta pd om eleverna far ge
uttryck for och utbyta tankar och resonemang — enskilt eller i grupp med andra
elever och lararen. Det ska framhallas att frdgorna 2a och 2b dven avser histo-
rieundervisningen generellt, det vill sdga dven i de fall eleverna inte far skapa
tidssamband genom férmagorna.
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Metod och material

I Skolinspektionens modell f6r granskning av undervisning ingar olika datain-
samlingsmetoder: intervjuer, dokumentstudier, statistik, observationer och en-
kater. De underlag som samlats in inf6r och under Skolinspektionens besdk pa
skolan analyseras sedan av de inspektdrer som genomfort besoket varpéa dessa
redovisar sina bedémningar av i vilken grad undervisningen i historia lever
upp till kursplanens krav i ett beslut och i denna rapport.

Rapporten ar disponerad utifran de tre inledande d&mnesspecifika férmagor
som beskrivs kursplanen. Férmagan att anvanda adekvata begrepp i relation
till de tre inledande f6rmégorna behandlas i respektive delavsnitt. For att ele-
verna ska kunna utveckla en historisk referensram och forstéelse for hur histo-
ria skapas och anvands behover de tillgang till ett &mnessprak. Begreppen ar
verktyg som kan anvandas genomgdende i all undervisning och bidra till for-
djupad forstdelse for &mnets centrala fragestallningar. I kursplanen finns tva
typer av begrepp, tidsrelaterade begrepp som knyter an till epoker eller specifika
tidsperioder och dvergripande begrepp som fungerar som analysverktyg genom
att de belyser grundlaggande historiska fragestallningar som ar relevanta for de
tidsperioder man studerar.
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