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Inledning

Skolinspektionen genomfor en kvalitetsgranskning av gymnasieskolans mate-
matik kurs 3c under hésten 2014 och varen 2015. Granskningen vid Hagagym-
nasiet i Norrképings kommun ingar i detta projekt.

Syftet med granskningen &r att ta reda pa om undervisningen ger eleverna maj-
lighet att utveckla sin problemlésningsformaga samt sin begreppsforstéaelse.
Hagagymnasiet i Norrkdping besdktes den 5 och 6 mars 2015. Ansvariga in-
spektorer har Susanne Smith och Pia Dannqvist varit. Vid besoket genomfordes
tva lektionsobservationer, tva gruppintervjuer med en elevgrupp vardera fran
de observerade lektionerna, tva individuella ldrarintervjuer, en gruppintervju
med de larare som undervisar i kursen matematik 3c och en rektorsinterviju. I
denna rapport redovisar inspektérerna sina iakttagelser, analyser och bedém-
ningar. Férutom en redogorelse av kvalitetsgranskningens resultat ges dven en
kort beskrivning av granskningens syfte, fragestillningar och genomfdrande.

Kvalitetsgranskningen av undervisningen i kursen matematik 3c genomférs i
ytterligare 21 kommunala skolor och 12 fristdende skolor. Nar kvalitetsgransk-
ningen ar avslutad i sin helhet redovisas de samlade resultaten i en 6vergri-
pande kvalitetsgranskningsrapport. Fér de skolor som ingatt i granskningen
ger rapporten en referensram och en mdéjlighet till jaimforelse med forhallanden
pa andra skolor. Det enskilda beslutet kan darmed sattas in i ett stérre sam-
manhang.

Bakgrundsuppgifter om Hagagymnasiet i Norrk6pings
kommun

Hagagymnasiet i Norrkdping bedriver naturvetenskaps-, samhallsvetenskaps-,
barn- och fritidsprogrammet samt introduktionsprogram (yrkesintroduktion
och individuellt alternativ). Lasaret 2014/15 gar 832 ungdomselever och 50 vux-
enelever pa skolan. Matematik kurs 3c ges som obligatorisk kurs i arskurs 2 pa
naturvetenskapsprogrammet. Innevarande kurs paborjades i november 2014
och avslutas i juni 2015. Kursen &r utlagd med 90 undervisningstimmar. Tre
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larare undervisar de 79 elever som ldser kursen. Skolinspektionen observerade
undervisningen i tva klasser fran naturvetenskapsprogrammet, klass A och
klass B.

Samtliga larare pa skolan har gatt utbildning i BFL, bedomning for larande, en
utbildning fér formativt larande och forhallningssatt.

Resultat

1. Konkretiserar och forklarar lararen de nationella malen om problem och
begreppsforstaelse?

I skollag och gymnasieforordning framgdir att skolan ska klargora utbildningens mil
och innehdll for eleverna. Forskning pekar pi vikten av att undervisningen har ett
tydligt syfte, ir vilorganiserad och planerad. Liraren behover kontinuerligt ange md-
len for ldrandet och syften med olika aktiviteter samt strukturera innehdllet i under-
visningen pd ett tydligt sitt.

Under denna frigestillning granskas om liraren konkretiserar och forklarar de nation-
ella milen om problem- och begreppsforstielse si att eleverna dels ges mdjlighet att
forstd de matematiska begrepp som finns i dmnesplanen for kursen 3c och dels ges mdj-
lighet att utveckla sin matematiska problemlosningsformdiga.

I intervju med de tre lirarna som undervisar i kursen matematik 3c uppges att
lararna planerar kursen tillsammans och att eleverna far planeringen vid kur-
sens borjan. Intervjuer med elever och larare visar vidare att lararna géar igenom
de nationella malen for kursen i samband med kursens bérjan. De intervjuade
lararna uppger att den 6vergripande planeringen av kursen utgar fran larobo-
ken och att upplagget i boken styr i undervisningen. Av intervjuerna med la-
rarna framgar dock att den ursprungliga planeringen justeras under kursens
gang utifran elevernas behov. I intervjuer med bada elevgrupperna framgar att
lararna relaterar undervisningen till de nationella malen. Eleverna i bada grup-
perna uppger att forstaelsen for derivata ar det som &r viktigast for att klara
kursen.

Lararen som undervisar klass A uppger att han i boérjan av kursen och infor
prov aterkopplar till de nationella mélen. Syftet med kursen tar lararen upp
under kursens gang, i samband med att han presenterar olika exempel, och
uppmadrksammar eleverna pa vilka férmagor de 6var i en viss uppgift. Varje
kapitel i den bok som anviands pa kursen inleds vidare med omradets koppling
till det centrala innehallet i &amnesplanen. Enligt ldraren utgéar han i planeringen
av undervisningen fran férmagorna och uppger att formaga att 16sa problem
och forstdelse av begrepp ar viktigast for eleverna att utveckla for forstaelse av
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matematik. Lararens pastaende bekriftas i allt vasentligt savil av elever i inter-
vju och som vid lektionsobservation.

Syftet med kursen ar enligt eleverna i klass A att de ska fa battre kunskaper i
matematik och veta hur man anvander matematiken i vardagen. Som exempel
pa vad kunskaperna kan anvandas till, uppger eleverna att grafer kan anvén-
das for att se befolkningskurvor och for arbetet med samhaéllsplanering. Ele-
verna kan i intervju inte uppge om nagra formagor ar viktigare dn andra att
utveckla i kursen.

Lararen som undervisar klass B uppger ocksa att hon i borjan av kursen gar
igenom vad eleverna ska kunna och forklarar centralt innehall f6r eleverna,
vilket ocksa eleverna bekréftar i intervju. Den storsta utmaningen enligt lararen
ar att fa eleverna att forsta matematiken, “de kan derivera hur mycket som helst
men de mdste forstd varfor”.

Enligt eleverna i klass B utvecklar de begreppsforstéelse genom lararens
undervisning. Genom att arbeta med begreppen i olika uppgifter far eleverna
forstaelse for hur begreppen hinger ihop, berdttar eleverna. Nar det géller for-
magorna menar eleverna att alla formagor ar lika viktiga, men for att na betyg
C och A i kursen maste de kunna kommunicera matematik. Syftet med kursen
ar enligt eleverna forstielsen av derivata och eleverna beskriver att derivata
kan anvéandas exempelvis i fysiken for att rakna ut temperaturférandringar och
hastigheter.

Skolinspektionen bed6émer att lararna i undervisningen kontinuerligt konkre-
tiserar och forklarar de nationella malen om begreppsforstaelse och problem-
16sningsformaga samt arbetar med att koppla matematikundervisningen till
saval amnesplan som 6vriga &mnen.

2. Far eleverna méta och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen?

I liroplanen framgdr av dmnets syftesbeskrivning att undervisningen i matematik ska
syfta till att eleverna utvecklar formiga att arbeta matematiskt. Det innefattar att ut-
veckla forstdelse av matematiska begrepp och metoder samt att utveckla olika strategier
for att kunna losa matematiska problem. Det framgdr vidare av dmnesplanen att
undervisningen i imnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsitiningar att
utveckla formdga att; anvinda och beskriva inneborden av matematiska begrepp samt
samband mellan begreppen och att; formulera, analysera och 16sa matematiska problem
samt virdera valda strategier, metoder och resultat.

Under denna frigestillning granskas om eleverna i undervisningen maoter olika mate-
matiska begrepp och trinar forstielse av dessa samt om eleverna i undervisningen
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trinar matematisk problemlosning och vilka strategier som kan finnas for problemlos-
ning. Granskningen avser att besvara om undervisningen dr upplagd och genomfors
pad ett sadant sitt att eleverna fir méta och arbeta med matematiska problem och be-

grepp.

Av intervjuer med larare och elever och av lektionsobservationer framgar att
det vanligaste lektionsuppléagget &r att lararen inleder med att skriva upp nigra
uppgifter med olika svarighetsniva pa tavlan som repetition for eleverna. I
klass A gar dérefter de elever som vill fram till tavlan och réaknar ut en vald
uppgift. I klass B skriver istéllet eleverna upp sin utrakning pa en liten white
board och visar ldraren. Efter den inledande repetitionen haller lararna en ge-
nomgang med exempel pa uppgifter som den aktuella lektionen planerats in-
nehalla. I genomgangen presenteras begrepp som kan anvandas for att 16sa
uppgifterna. Efter genomgangen arbetar eleverna individuellt, eller tillsam-
mans med elever som sitter bredvid, med uppgifter i laroboken. Genomgangen
kan i vissa fall vara lang och lamna lite tid &ver for enskilt arbete i boken, vilket
var fallet vid bada de observerade lektionerna.

Elever i klass A uppger i intervju att ldrarens genomgang ibland &r lang, och att
det beror pa att eleverna ska forsta grunderna. Eleverna beréttar att lararen
visar olika sétt att [6sa uppgifterna pa genom att ge exempel pa en utrakning
och sedan fraga eleverna hur man kan gora pa annat satt. Enligt eleverna pre-
senterar lararen begreppen successivt utifran kapitlen i boken. Eleverna ger i
intervjun exempel pa begrepp som gransvarde och derivata och séger att be-
grepp dr ord man anvander nar man pratar matematik. De menar att de far
forstaelse for matematiska begrepp genom lararens genomgangar och genom
att 16sa uppgifterna i boken. Eleverna uppger att lararen i undervisningen pra-
tar om hur olika begrepp héanger ihop men att eleverna sjélva inte tanker sa
mycket pa olika samband utan “Idser uppgifterna i boken”. Ett matematiskt pro-
blem beskriver eleverna som en uppgift dar “man miste anvinda alla begrepp och
alla tidigare kunskaper”. I boken finns uppgifter pa A-, C- och E- niva och enligt
eleverna har de mdjlighet att arbeta med problemlsning varje lektion. Pro-
blemlésning som en gruppuppgift i klassen har bara hant vid ndgot enstaka
tillfélle under kursen enligt eleverna. Eleverna tycker att det ar viktigt att ha tid
for eget arbete i boken. “Annars kanske man tror att man forstatt bara for att man
lyssnat och da blir det som en chock pd provet”, sager nagon elev.

Lararen som undervisar i klass A uppger att han inledningsvis, vid ett nytt av-
snitt i undervisningen, fokuserar mer pa proceduruppgifter och gar darefter
over mot problemldsning. Enligt ldraren dr ungefér var tredje lektion en lektion
med problemldsningsuppgifter. Lararen berattar ocksa att han véljer ut uppgif-
ter ur boken f6r eleverna att 6va pa for att de ska ges mdojlighet att utveckla sin
problemlosningsférmaga. For att konkretisera begreppen uppger lararen att
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han exempelvis férsoker skissa och rita. Han beskriver att om eleverna arbetar
med kurvor ska de forsoka rita upp hur de ser ut sa att det inte bara blir text.
Lararen berdttar att han i undervisningen anvander uppgifter ur laroboken
men kompletterar med annat material ndr han vill beskriva nagot pa ett tydli-
gare satt, exempelvis vissa moment i derivata. For att koppla matematiska be-
grepp till samhallet i 6vrigt uppger lararen att han férsoker beskriva en prak-
tisk anvandning, exempelvis utrdkning av befolkningstillvéxt. Lararen forkla-
rar ocksa for eleverna att de behover matematik for att utveckla det logiska
tankandet.

Elever i klass B beréttar att de pa lektionerna vanligtvis arbetar med uppgifter
fran E- till A-niva. Det brukar vara en “rikna snabbt-uppgift” och en mer omfat-
tande uppgift, “som pi nationella proven”. Lararen borjar med en mer oversiktlig
genomgang, men kan utifran hur det gar for eleverna gora det svarare sdger
eleverna. Enligt eleverna vet de nastan alltid vilka procedurer de ska anvanda
for att 16sa uppgiften eftersom uppgifterna foljer kapitlen i boken. Uppgifter
dar 16sningen &r mer okand kan eleverna arbeta med infér proven, beréttar de i
intervjun. Oftast arbetar eleverna med uppgifter i boken, men infér prov arbe-
tar de ibland med uppgifter ur ett hifte de far av lararen. Eleverna valjer sjalv
vilken niva pa uppgifter de vill arbeta med i boken pa lektionen. I undervis-
ningen borjar liraren med att ga igenom begreppen, sedan far eleverna arbeta
med problemlésning. Eleverna berdttar att det finns uppgifter i slutet av varje
kapitel som heter “problemlosning”.

Enligt lararen som undervisar klassen formulerar hon uppgifter pa olika satt
och later eleverna l6sa uppgifter manga ganger och pa olika sétt for att de ska
fa térdjupad forstaelse f6r matematiken. For att konkretisera begrepp anvander
lararen amnet fysik som hon ocksa undervisar eleverna i, precis som 6vriga
larare som har kursen matematik 3c. Fysiken starker forstdelsen for matemati-
ken, enligt lararen. Lararen anvander ocksa praktiska exempel som hage och
staket for att rdkna vdrde- och definitionsmangd i syfte att fa fram area. For att
eleverna ska fa méojlighet att utveckla begreppsférmagan uttrycker sig lararen
medvetet med matematiska begrepp. Lararen utgar i undervisningen fran upp-
gifter ur boken men hittar ocksa pa andra 6vningar till eleverna. Lararen upp-
ger vidare att muntlig och skriftlig kommunikationsférmaga ar det som &r vik-
tigast for eleverna att utveckla.

Enligt eleverna brukar ldraren visa olika strategier for att rdkna ut uppgifterna
och eleverna far anvanda det sdtt som fungerar bast for eleven. Lararen kan
ocksa formulera om uppgifter sa att eleverna inte kan rakna pa det satt de ar
vana vid, berédttar eleverna. Eleverna beskriver att matematiska begrepp ar na-
got man anvéander for problemlosning och att de genom lararens satt att under-
visa utvecklar begreppsforstéelse och forstaelse fér begreppssammanband.
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Skolinspektionen bedémer att undervisningen ar upplagd och genomférs pa
ett sadant sdtt att eleverna far méta och arbeta med matematiska problem och
begrepp. Lararna ger ocksa eleverna i undervisningen méjlighet att forsta sam-
banden mellan olika matematiska begrepp och ger darigenom eleverna mojlig-
het att utveckla sin féormaga att arbeta med matematiska problem.

3. Far eleverna féra resonemang, diskutera och reflektera?

I ldroplanen framgar av dmnets syftesbeskrivning att undervisningen i matematik ska
ge eleverna mdojlighet att utmana, fordjupa och bredda sin kreativitet och sitt matema-
tikkunnande. Vidare ska undervisningen, enligt syftesbeskrivningen innehdlla varie-
rade arbetsformer och arbetssitt, dir undersdkande aktiviteter utgor en del. Undervis-
ningen ska dven ge eleverna utmaningar samt erfarenheter av matematikens logik,
generaliserbarhet, kreativa kvaliteter och mangfacetterade karaktir. I dmnesplanen
framgar att undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsitt-
ningar att utveckla formdga att; folja, fora och bedoma matematiska resonemang och
att; kommunicera matematiska tankegdingar muntligt, skriftligt och i handling. Detta
sammantaget kriver bland annat goda mdojlighet till reflektion och diskussion i varie-
rade arbetsformer.

Under denna fragestillning granskas om liraren planerar undervisningen sd att ele-
verna far mojlighet att fora resonemang, reflektera och diskutera matematik och om
liraren foljer upp detta. Granskningen avser dven att besvara om det dr ett tillitande
klassrumsklimat; dir eleverna har mojlighet att tinka hogt och stilla fragor samt reso-
nera med varandra och med liraren.

Av intervjuer och lektionsobservationer framgar att det skiljer sig at mellan
klasserna i vilken utstrackning eleverna tanker hogt, pratar och stéller fragor
om matematik i klassrummet. I klass A gors detta dppet i klassrummet, medan
det i klass B i huvudsak sker mellan enskilda elever och lararen.

Léraren i klass A uppger i intervju att han uppmanar eleverna att prata med
den elev som sitter bredvid och menar att det ar viktigt att eleverna pratar ma-
tematik med varandra. Lararen uppmuntrar eleverna att de ska hjalpa
varandra och ger exempel pd att han ibland later eleverna arbetar i bikupor vid
genomgangarna. Bikupan kan handla om att forstka hitta monster, nagon regel
eller ndgon genvéag. ”Bikuporna dr bra eftersom det dr littare att prata med eleven
bredvid in infor hela klassen”, sager lararen. Efter bikupan fangar lararen upp
elevernas diskussion i helklass och férsoker fa eleverna att redogora for sin
16sning. Tempot pa kursen ar hogt och det ar svart att fa tid till dessa 6vningar,
enligt lararen, och uppskattar att eleverna ungefdr var tredje vecka far lyssna
till varandras 16sningar. For att fa elever att vara aktiva och vaga fraga forsoker
lararen stalla fragor till olika elever och bygga upp ett sjdlvfértroende f6r ma-
tematik hos eleverna.
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Eleverna fran klass A berattar i intervju att de pa lektionerna pratar med elever
som sitter nairmst om uppgifterna de arbetar med. Eleverna kan endast dra sig
till minnes nagot enstaka tillfalle under kursen da de arbetat i en storre grupp.
Eleverna uppger att lararen forsoker involvera dem i diskussioner, men att det
ar svart eftersom antalet elever i klassen &r stort. Eleverna tror att det hade bli-
vit mer diskussioner om klassen var uppdelad i tva halvklasser. Nar lararen
skriver upp tal pa tavlan far eleverna dock méjlighet att redovisa utrdkningar
infor klassen, berittar de. Eleverna sager att det ar bra att redovisa infor klassen
eftersom de da “fir insyn i hur andra tinker”. Att det ar en annan elev som loser
uppgiften gor att de far fler perspektiv an om bara lararen léser uppgifterna,
menar eleverna. Intervjuade elever dr eniga om att klassrumsklimatet dr bra, att
lararen &r bra pa att inkludera och att eleverna fragar nar de inte forstar. Vissa
elever sager dock att de hellre fragar ldraren efter genomgangen for att inte
stanna upp genomgangen. Andra elever sager att det ar battre att fraga infor
hela klassen eftersom det kan finnas fler elever som inte forstar. Nar lararen
hjalper eleverna later han dem forst forklara hur de tankt “sd att man utvecklar
sitt tink”, berattar eleverna.

Léararen i klass B uppger att hon ungefar varannan vecka ger eleverna en upp-
gift som de ska arbeta med tva och tva. Enligt lararen ar klassen mycket tyst,
men eleverna dr sndlla mot varandra och kdnslan i klassen &r att alla ska lyckas.
Som ett sétt att komma framéat i undervisningen inférde lararen sméa white
boards eftersom eleverna inte ville svara pa fragor i helklass. Enligt lararen vill
inte eleverna visa infor klasskamraterna om de inte kan och med en liten white
board kan elever visa lararen sina utrdkningar utan att behova prata infor klas-
sen.

Elever i klass B bekriftar i intervju lararens uppgifter och berdttar att nar de
skriver pa sin lilla white board, far de bekraftelse direkt pa att de hanger med.
Nar lararen marker att eleverna forstatt gar hon vidare till svarare uppgifter,
berattar eleverna. Eleverna berattar vidare att de diskuterar I6sningar pa upp-
gifterna med eleven som sitter bredvid och fragar varandra hur de tanktien
uppgift. Om de vill f& en mer utférlig forklaring fragar de lararen. Om en elev
inte haller upp sin tavla gér lararen till eleven och fragar om eleven tycker att
uppgiften ar svar. Enligt eleverna hjalper lararen dem genom att forst lata ele-
verna beratta hur de tankt och fragar sedan vad de tanker gora for att komma
vidare. Lararen forklarar ocksa pa olika sitt tills eleverna forstar, vilket elever-
na tycker ar pedagogiskt.

Enligt eleverna skulle det ta mycket tid fran lektionen och lararens genomgang
om de skulle ga fram till tavlan och gora utrakningar och darfor gor de inte det.
Eleverna menar ocksa att klassen dr sa stor att det dr svart att ha diskussion
gemensamt i klassen. Lararen samlar dock ihop elevernas fragor och forklarar
for hela klassen regelbundet nér det &r flera elever som har samma svarigheter.
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Skolinspektionen bedomer att undervisningen for eleverna i klass A planeras
sa att eleverna ges majlighet att fora resonemang, diskutera och reflektera kring
matematiken. Undervisningen for eleverna i klass B beh6ver dock utvecklas
och planeras sa att det for eleverna blir en naturlig del av undervisningen att
fora resonemang, diskutera och reflektera kring matematiken och darigenom
ge eleverna dkade mdjligheter att utveckla sina matematiska formagor.

4. Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far saval
stdéd som stimulans och utmaningar?

Det framgir av skollagen att alla elever ska ges den ledning och stimulans som de be-
hover i sitt lirande och sin personliga utveckling for att de ska kunna utvecklas si
langt som mojligt enligt utbildningens mdl, utifrin sina egna forutsittningar. Elever
som litt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnds ska ges ledning och stimulans for
att kunna na lingre i sin kunskapsutveckling. Vidare framgdr det att om det kan befa-
ras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnds sd ska den
eleven skyndsamt Qes stod i form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Under denna frigestillning granskas om, och pd vilket sitt, de elever som sd behiver
far stod samt hur lirarna stimulerar och utmanar eleverna sd att deras matematiska
formagor kan utvecklas si att de kan nd lingre i sin kunskapsutveckling.

Av intervjuer med elever och larare och av lektionsobservationer framgar att
laromedlet som anvands i kursen har uppgifter pa olika nivaer och att lararna
ger eleverna forslag pa uppgifter att arbeta med. Elever i bada intervjugrupper
uttrycker att tempot pa kursen dr hogt och att det dr svart att ta igen om man
varit borta fran nagon lektion. Eleverna berdttar ocksa att det forsvinner tid
fran matematiklektionerna till skolovergripande forelasningar och andra aktivi-
teter och att det blir ojamn arbetsbelastning. Detta bekréftas dven av lararna i
den gemensamma intervjun. Vid tidpunkten for granskningen nar alla elever
kunskapskraven for betyget E.

Av intervju med elever i klass A framgar att lararen vet hur eleverna ligger till
kunskapsmassigt. Eleverna beskriver att lararen anvander sig av prov och tes-
ter efter varje kapitel i boken och av “minitester” nar det ar mycket procedurer
eleverna maste kunna. Enligt eleverna ser ldraren ocksa om eleverna har for-
statt ndr de fa gora utrdkningar framme pa tavlan. Enligt eleverna ser lararen i
genomgangarna till att de forst férstar grunderna for att sedan ta svarare tal.
Vissa elever menar att genomgangarna har ett bra uppldagg, medan andra sager
att genomgangen kan bli lite langsam nar lararen géar igenom sadant eleverna
redan kan. I intervju framkommer vidare 6nskemal fran elever om att fa arbeta
med uppgifter utanfoér boken, att arbeta med mer “invecklade tal” och att ha
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mojlighet att jamfoéra boken som anvands pa kursen pa skolan med andra
laromedel som finns for kursen.

Elever som behover mer hjalp kan till exempel fa hjalp av ordinarie matematik-
larare pa den sa kallade “"Hagatimmen” en timme i veckan. De kan dven fa hjalp
pa “Resurstiden”, en stodinsats tva timmar tva ganger i veckan som skolan an-
ordnar och av ”Mattecentrum”, en externt anordnad stodinsats tva timmar en
gang i veckan. Av intervju med eleverna framgar dock att eleverna tycker att
den basta hjalpen ar den som de far av ordinarie larare pa "Hagatimmen”. Enligt
eleverna finns det mycket stodresurser i matte. "For de som behover finns det alltid
hjilp”, sager elever i intervju, men menar samtidigt att pa gymnasiet ar det ele-
vens ansvar att arbeta eller inte. Pa den observerade lektionen noterade inspek-
torerna att det fanns elever som surfade pa sina datorer och sysselsatte sig med
annat &n matematik under lektionen.

Lararen som undervisar klass A uppger i intervju att han for att anpassa
undervisningen exempelvis visar elever vilka tal han bedémer &r viktigast for
en elev att 6va pa. Lararen berittar vidare att han ger extra uppgifter till elever
som har Jatt for sig, men att dessa elever inte i tillrdcklig utstrackning far de
utmaningar de skulle behéva. Enligt lararen &r tiden for kursen knapp och det
ar svart att hinna uppmérksamma alla elever, vilket liraren upplever ar en fru-
stration.

Elever i klass B uppger i intervju att lararen har “koll” pa hur de ligger till. De
far feedback och aterkoppling regelbundet av lararen, bade muntligt och skrift-
ligt. Elever som vill ha mer utmaningar far det av lararen berittar eleverna,
men de sdger samtidigt att de istéllet prioriterar att arbeta extra med andra am-
nen.

Léraren som undervisar elever i klass B hjdlper eleverna att vilja vilka tal de
ska rakna. En elev beskriver att hen vill att lararen visar genom att rita och vi-
sualisera, vilket ldraren da gor. Enligt eleverna far alla elever som behdver
hjalp. Eleverna uttrycker att kursen ar rolig, den “knyter ihop sickar”. Det ar 1a-
raren som gor kursen rolig enligt eleverna. “Nir man [ost ett problem kinner man
sig jittesmart. Man far bekriftelse via tavlorna hela tiden och hon blir glad nér vi gor
ritt”. Eleverna uttrycker i intervju en 6nskan om lite ligre tempo pa kursen,
men sager samtidigt att de vant sig vid det hoga tempot.

Skolinspektionen bedomer att undervisningen for elever i klass B anpassas till
elevernas behov av savil stod som stimulans och utmaningar. Undervisningen
for eleverna i klass A kan utvecklas och i storre utstrackning anpassas till ele-
vernas behov av stimulans och utmaningar sa att de kan na langre i sin kun-
skapsutveckling.
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Syfte och fragestéallningar

Forskning och utvardering pekar pa att elever i de hdgre matematikkurserna i
gymnasieskolan inte ges tillrickliga méjligheter att férstd matematiska begrepp
eller att utveckla sin probleml6sningsformaga. I stallet ar undervisningen starkt
inriktad pa att eleverna arbetar enskilt med att lara sig procedurer for att 16sa
uppgifter i bekanta situationer.

Malen i matematikdmnets amnesplan uttrycks som matematiska férmagor.
Formagorna ar generella, dvs. de &r inte kopplade till nagot specifikt innehall.
Formagorna utvecklas dock genom att ett specifikt innehéall bearbetas. Det cen-
trala innehallet for kursen matematik 3c anger vilka begrepp, metoder och
sammanhang som eleven ska fa mojlighet att mota i undervisningen. De sju
formagor som uttrycks i malen &r: begreppsférmaga, procedurférmaga, pro-
blemlésningsformaga, modelleringsférmaga, resonemangsférmaga, kommuni-
kationsférmaga och relevansférmaga.

I denna kvalitetsgranskning fokuseras pa tva av dessa féormagor namligen be-
greppsféormaga och problemlsningsférmaga.

Syftet med foreliggande granskning &r att granska om undervisningen i kursen
matematik 3c i gymnasieskolan utformas sa att eleverna far méjlighet att ut-
veckla sin begreppsforstaelse samt sin problemlésningsférmaga. Fragestall-
ningen som ska besvaras ar: Innehdller undervisningen moment och uppgif-
ter och dr utformad sa att elevernas problemldsnings- och begreppsférmaga
utvecklas? Fragestallningen besvaras med hjalp av f6ljande underfragor; 1.
Konkretiserar och forklarar ldraren de nationella méalen om problem och be-
greppsforstaelse? 2. Far eleverna moéta och arbeta med matematiska problem
och begrepp i undervisningen? 3. Far eleverna fora resonemang, diskutera och
reflektera? 4 Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far
savil stod som stimulans och utmaningar?

Metod och material

Projektet omfattar 33 slumpmassigt utvalda skolor. Hosten 2014 informerades
de utvalda skolorna och huvudméannen om kvalitetsgranskningen. En pilot-
studie genomfordes under november manad 2014.

De utvalda skolorna bestks under perioden december 2014 — april 2015.
Granskningen genomfors med hjélp av dokumentstudier, elevenkit, elev- 1a-
rar- och rektorsintervju samt lektionsobservationer. Fér de granskade skolorna
skrivs en verksamhetsrapport.
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