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Inledning

Skolinspektionen genomfor en kvalitetsgranskning av undervisningen i mate-
matik i gymnasieskolans kurs 3c under hosten 2014 och varen 2015. Gransk-
ningen vid Allvar Gullstrandgymnasiet i Landskrona kommun ingar i detta
projekt.

Syftet med granskningen &r att ta reda pa om undervisningen ger eleverna moj-
lighet att utveckla sin problemldsningsférméga samt sin begreppsforstaelse.
Allvar Gullstrandgymnasiet besoktes den 7 och 8 april 2015. Ansvariga inspek-
torer har varit utredarna Pia Dannqvist och Susanne Smith. Vid besoket ge-
nomfordes tva lektionsobservationer, tva gruppintervjuer med elever samt tva
lararintervjuer fran observerade lektioner. Dessutom genomfordes en gruppin-
tervju med matematikldrare som arbetar pa skolan. Skolans rektor intervjuades
ocksa. I denna rapport redovisar inspektdrerna sina iakttagelser, analyser och
bedomningar. Forutom en redogorelse av kvalitetsgranskningens resultat ges
aven en kort beskrivning av granskningens syfte, fragestallningar och genom-
forande.

Kvalitetsgranskningen av undervisningen i matematik kurs 3c genomfors i 21
kommunala skolor och i 12 fristdende. Nér kvalitetsgranskningen ar avslutad i
sin helhet redovisas de samlade resultaten i en 6vergripande kvalitetsgransk-
ningsrapport. For de skolor som ingatt i granskningen ger rapporten en refe-
rensram och en mojlighet till jamforelse med forhallanden pa andra skolor. Det
enskilda beslutet kan ddarmed séttas in i ett storre sammanhang.
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Bakgrundsuppgifter om Allvar Gullstrandgymnasiet

Allvar Gullstrandgymnasiet dr en kommunal gymnasieskola med fem hogsko-
leférberedande program i Landskrona. Skolan bedriver dven tva yrkesprogram.
Skolan har vid tiden for granskningen 341 elever. Matematik kurs 3c ges som
obligatorisk kurs under varterminen 2015 for elever pa naturvetenskaps- och
teknikprogrammet. Vid tillfallet for granskningen undervisar tva larare i kur-
sen, den ena lararen undervisar 14 elever som gar naturvetenskapsprogrammet
(fortsattningsvis kallad NA-gruppen) och den andre lararen undervisar 8 elever
som gar teknikprogrammet (fortsattningsvis kallad TE-gruppen). Skolans alla
matematikldrare deltar i Skolverkets fortbildningssatsning Matematiklyftet.

Resultat

1. Konkretiserar och forklarar lararen de nationella malen om problemlés-
ningsférmaga och begreppsforstaelse?

I skollagen och gymnasieforordningen framgdr att skolan ska klargora utbildningens
mdl och innehdll for eleverna. Forskning pekar pd vikten av att undervisningen har ett
tydligt syfte, dr vilorganiserad och planerad. Liraren behover kontinuerligt ange md-
len for larandet och syften med olika aktiviteter samt strukturera innehdllet i under-
visningen pd ett tydligt sitt.

Under denna frigestillning granskas om liraren konkretiserar och forklarar de nation-
ella mdlen om problem- och begreppsfiorstielse si att eleverna dels ges majlighet att
forstd de matematiska begrepp som finns i dmnesplanen for kursen 3c och dels ges maj-
lighet att utveckla sin matematiska problemlosningsformdga.

Eleverna i NA-gruppen uppger under intervjun att nar kursen introducerades
fick de laroboken och fortsatte dar de hade slutat matematik kurs 2c. De uppger
vidare att de inte, ndr kursen bdrjade, fick ndgon genomgéang om vad den
skulle innehalla men att de fick en planering en bit in i kursen. Eleverna berét-
tar ocksa att lararen har berdttat om det centrala innehallet men de uppfattar
inte att lararen har gatt igenom kunskapskraven. De formagor som intervjuade
elever uppfattar att lararen har pratat om ar problemlosnings- och kommuni-
kationsformagan, men inte om begreppsférmagan eller andra formégor. Dare-
mot forstar eleverna att de ska utveckla olika férmagor och ger uttryck for att
det skulle vara bra om ldraren forklarade vad i undervisningen som utvecklar
olika férmagor.

Lararen for NA-gruppen, ar ny pa skolan och undervisar i matematik kurs 3¢
for forsta gangen. Hon uppger under intervjun att hon utgar fran det plane-
ringsforslag som fanns f6r kursen néar hon borjade arbeta pa skolan. Det cen-
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trala innehallet, antalet veckor for kursen och vilken takt eleverna har, ar vik-
tigt att ta hansyn till, uppger lararen. Aven nationella &mnesproven styr plane-
ringen, berdttar hon. Lararen beréattar vidare att hon kommunicerat kunskaps-
kraven och formdagorna i borjan av kursen och att hon aterkommer till dem
flera ganger under kursens gang for att vara sdker pa att eleverna forstar saval
kunskapskrav som formagor.

Eleverna i NA-gruppen har inte uppfattat att lararen har pratat om vad man
kan anvanda matematiken till, men berattar att laroboken ger exempel pa hur
man kan tillampa dmnet. Eleverna anser att det viktiga med kursen ar att lara
sig derivata eftersom de tre forsta kapitlen handlar om derivata. De resterande
kapitlen i laroboken grundar sig pa derivata och elevernas tidigare kunskaper,
berattar de under intervjun.

Lararen for NA-gruppen berattar under intervjun att hon forsoker fokusera pa
problemldsning under vissa lektioner och berattar vid en lektionsobservation
att nésta lektion ska innehélla en problemldsningsuppgift dér eleverna ska ta
reda pa en ladas maximala volym. Lararen som ocksa undervisar eleverna i
amnet fysik tycker att det ar ldttare att arbeta med problemlosning i @amnet fy-
sik da “det finns fler praktiska maojligheter dn i imnet matematik”. Lararen anser att
eleverna far forstaelse for hur matematik kan anvandas i verkligheten eftersom
det finns uppgifter om detta i laroboken och uppger att hon har gett konkreta
exempel som exempelvis att askadliggora, med hjélp av ett diagram, hur kaffe
svalnar med tiden.

Eleverna i TE-gruppen uppger att de har gatt igenom matrisen for kunskaps-
kraven, centralt innehall och vad kursen innehaller. Vidare uppger de att lara-
ren har gatt igenom féormagorna och kan beritta att kommunikationsférmagan
ar en av dem och det framkommer ocksa att lararen aterkommer till syfte och
mal under kursens gang. Eleverna upplever att kursen handlar mycket om an-
dragradsfunktioner och derivata, vilket ocksa dr det viktigaste att kunna i kur-
sen och ar bra for vidare studier. Deras uppfattning ar att de har nytta av ma-
tematiken bade i amnet fysik och i vardagslivet.

Nar lararen for TE-gruppen lagger upp planeringen f6r kursen gor han forst en
grovplanering utifran hur manga timmar som finns utlagda fér kursen och gor
darefter en finplanering utifran vad eleverna tycker dr svart och lagger in lekt-
ioner om sadant, berdttar han under intervjun. Amnesplanen &r utgdngspunk-
ten for hur lararen planerar innehallet. De sju formagorna forsoker lararen
”ldgga in” sa mycket som majligt, berdttar han under intervjun. Lararen uppger
att han forsoker ha ndgon form av problemlosningsuppgift vid varje lektion
och beréttar att han i undervisningen utgar fran ett problem och att han sedan-
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forklarar regler och formler samtidigt som matematiska begrepp. Det centrala
innehallet dr ocksa en utgangspunkt for planeringen, vilket eleverna far i laxa
att lasa igenom beréttar lararen. Daremot uttrycker lararen tveksamhet till hur
mycket eleverna forstar av det centrala innehallet. Lararen berattar vidare att
han utgar fran laroboken och de nationella &mnesproven i sin planering och
uppger att de nationella @mnesproven blir ”miniminivin” for planeringen, rent
innehallsméssigt. Aven dmnesplanen och de olika formagorna har eleverna fatt
lasa igenom och diskutera, eftersom han vill att de ska kdnna till dem. Lararen
beréttar under intervjun att han forsoker tolka formégorna sjalv for att kunna
konkretisera dem for eleverna. Utgangspunkten i planeringen av undervis-
ningen beskriver lararen &r; att alltid utga fran det konkreta for att sedan ga
over till det abstrakta, fran problemldsning via begrepp till procedur. Dessutom
uppger lararen att han i sin planering utgar fran elevernas fragor och beréttar
att: ”Nir man inte ndr fram ser eleverna matematik som en samling regler. Om man
ndr fram dr matematik att losa problem”.

Skolinspektionen bedémer att lararen i TE-gruppen forklarar och konkretise-
rar de nationella malen om begrepps- och problemlsningsféormagorna samt
forklarar syftet med kursen. Lararen for eleverna i NA-gruppen behdver dock-
tydligare och kontinuerligt férmedla, férklara och konkretisera de nationella
malen om begrepps- och problemldsningsformagorna samt forklara syftet med
kursen.

2. Far eleverna méta och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen?

I liroplanen framgdr av matematikimnets beskrivning att undervisningen i matematik
ska syfta till att eleverna utvecklar formdga att arbeta matematiskt. Det innefattar att
utveckla forstdelse av matematiska begrepp och metoder samt att utveckla olika strate-
gier for att kunna lgsa matematiska problem. Det framgir vidare av dmnesplanen att
undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsittningar att
utveckla formidga att; anvinda och beskriva inneborden av matematiska begrepp samt
samband mellan begreppen och att; formulera, analysera och lsa matematiska problem
samt virdera valda strategier, metoder och resultat.

Under denna frigestillning granskas om eleverna i undervisningen méter olika mate-
matiska begrepp och trinar forstdelse av dessa samt om eleverna i undervisningen
trdnar matematisk problemlosning och vilka strategier som kan finnas for problemlos-
ning. Granskningen avser att besvara om undervisningen dr upplagd och genomfors
pd ett sadant sitt att eleverna fir mota och arbeta med matematiska problem och be-

grepp.
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Béde elever och lararen for NA- gruppen uppger att lektionen som observera-
des var en vanlig lektion. Lararen har en genomgéng vid tavlan och sedan rak-
nar eleverna individuellt i laroboken. Nagra av de intervjuade eleverna efter-
fragar en storre variation av lektionernas upplagg och uttrycker att de har svart
att forstd lararens forklaringar eftersom hon anvander “ett matematiskt sprik och
dd forstir man inte och da tappar man bort sig”.

Eleverna i NA-gruppen definierar begrepp som “en term som beskriver ett sitt att
rikna ut saker pd” och ger exempel pa att nagra begrepp i kursen ar gransvarden
och derivata. Eleverna uppger under intervjun att de tycker det ar viktigt att
”ha namn pd och kunna begreppen for att forstd matematiken”. De beréttar att de
forstar att begrepp hanger ihop eftersom det finns sdidana exempel i laroboken.

For att ge eleverna i NA-gruppen mdjlighet att trana begreppsférmagan uppger
lararen, under intervjun, att hon anvéander och upprepar begreppen. Nar ett
nytt omrade introduceras skriver lararen upp pa tavlan och berattar vilka for-
kunskaper eleverna behover, vilket d@ven beskrivs i borjan av varje kapitel i det
laromedel som anvands. Under den lektion som observerades introducerades
ett nytt kapitel i boken som handlade om integraler. Lararen skrev upp och
forklarade att eleverna exempelvis behdvde ha forkunskaper om funktioner,
rationella uttryck, lograitmer, derivator och potenslagar. Dérefter kopplar lara-
ren uppgifter till de nya begreppen.

Eleverna i NA-gruppen uppger att de far trana pa matematisk problemlosning,
med uppgifter fran laroboken, vilket bekraftas av lararen som ger exempel pa
att hon ger eleverna évningsprov ur andra bocker och stenciler med uppgifter
utan losningar. Nar lararen i NA-gruppen gar runt till eleverna under lektion-
en, vill hon att eleverna ska kunna forklara vilka olika strategier som de anvan-
der sig av, berdttar hon under intervjun. ”Hur de kommit fram till Iosningen och
om de skulle kunna gora pd nigot annat satt. Utmaningen dr att fi eleverna att hitta
nya losningar pd samma problem”. Detta bekraftas under intervjun med eleverna.

De olika begrepp som finns pa kursen ar enligt eleverna i TE-gruppen exem-
pelvis derivata och extrempunkter. Lararen ar, enligt intervjuade elever, noga
med att eleverna anvander ratt begrepp och paminner eleverna om de siger fel.
De berittar att lararen “forklarar och tjatar si vi inte gor fel” och ger exempel pa
att lararen har forklarat begreppet exponent tills de har forstatt. Exempel pa att
det sker, uppger lararen under intervjun, ar att han hor nér eleverna uttrycker
sig, bade muntligt och skriftligt. “Jag hor det och stimmer av det nir jag gdr runt
bland eleverna. Man fir respons snabbt pd om de forstdr eller inte. Man behover dva att
anvinda det ritta spriket”, berattar han.
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Béde larare och elever i TE-gruppen tycker att eleverna far 6va och utveckla-
bade begreppsforstaelse och problemldsningsformaga och tycker att laroboken
ar bra, framforallt problemldsningsuppgifterna. Ett matematiskt problem be-
skriver eleverna som "en ldng uppgift med minga begrepp som inte gdr ihop, dir
man inte far nagra ledtridar”.

Lektionen i TE-gruppen som observerades handlade om problemlsning dar
eleverna fick gora egna funktioner kopplat till en ladas maximala volym. Ele-
verna hade under foregédende lektion fatt gora en praktisk, konkret uppgift dar
de format varsin lada i papper. Elevernas lador hade olika former och eleverna
skulle gora en tillampningsuppgift och se vilken av lddorna som hade storst
volym.

Den observerade lektionen i TE-gruppen var en "typisk lektion”, men inte vad
avser innehallet, enligt intervjuade elever och larare. Lararen berattar att varje
lektion borjar med repetition av foregédende lektion. I detta fall hade varje elev,
under foregaende lektion, tillverkat varsin lada i atta olika storlekar, for att ut-
reda vilken lada som hade storsta maximala volym. Aktiviteten var hamtad
fran laroboken.Vidare uppger lararen att varje lektion alltid innehdller nagon
form av problemldsning, men inte pa detta satt dar lararen gick igenom utrak-
ningen av varje ladas volym for att bevisa tillaimpningen av derivata.

For att visa pa kopplingen mellan matematiska problem och dess tillampning i
andra dmnen, men ocksa i 6vriga samhallet, utgar lararen fran det konkreta i
vardagen nér eleverna ska méta det nya och abstrakta i matematiken. ”Jag for-
soker gora det si mycket som mojligt. Jag utgdr frin nigot konkret, alla elever kan
bygga en lida”, berdttar han under intervjun. Under lektionsobservationen dis-
kuterades olika losningar pa uppgiften med ladans volym. Lararen uppger un-
der intervjun att han tycker att det ar roligt att diskutera hur man kan komma
fram till olika 16sningar pa uppgifter. ” Sirskilt nir eleverna kommer pi andra [6s-
ningar”, sdger han. Att eleverna ofta diskuterar olika l0sningar av uppgifter
bekréftas av eleverna i intervjun.

Skolinspektionen bedémer att undervisningen i bada grupperna ar upplagd
och genomfors sa att eleverna far mota och arbeta med matematiska problem
och begrepp samt ger eleverna forutsattningar att utveckla olika strategier for
att kunna l6sa matematiska problem.
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3. Far elevernaforaresonemang, diskutera och reflektera?

I ldroplanen framgdr av dmnets syftesbeskrivning att undervisningen i matematik ska
ge eleverna mdjlighet att utmana, fordjupa och bredda sin kreativitet och sitt matema-
tikkunnande. Vidare ska undervisningen, enligt syftesbeskrivningen innehilla varie-
rade arbetsformer och arbetssitt, ddr undersokande aktiviteter utgor en del. Undervis-
ningen ska dven ge eleverna utmaningar samt erfarenheter av matematikens logik,
generaliserbarhet, kreativa kvaliteter och mdngfacetterade karaktdr. I dmnesplanen
framgir att undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsitt-
ningar att utveckla formdga att; folja, fora och bedoma matematiska resonemang och
att; kommunicera matematiska tankegingar muntligt, skriftligt och i handling. Detta
sammantaget kriver bland annat goda mdojlighet till reflektion och diskussion i varie-
rade arbetsformer.

Under denna frigestillning granskas om liraren planerar undervisningen sd att ele-
verna fir mojlighet att fora resonemang, reflektera och diskutera matematik och om
liararen foljer upp detta. Granskningen avser iven att besvara om det dr ett tillitande
klassrumsklimat; dir eleverna har mdjlighet att tinka hégt och stilla friagor samt reso-
nera med varandra och med lirare.

Den lektionsobservation som Skolinspektionen genomforde i NA-gruppen vi-
sade att klassrumsklimatet vid observationstillfallet inte var tillatande. Inspek-
torerna observerade att det fanns elever i klassen som suckar, skrattar och ut-

trycker negativa kommentarare bade gentemot sina klasskamrater och lararen.

Vad giller elevernas majlighet att diskutera och reflektera beréattar eleverna i
NA-gruppen att de alltid jobbar sjdlvstandigt och uppger att de inte far mojlig-
het att diskutera och reflektera i denna kurs. Eleverna tycker dock att de kan
fraga lararen om de inte fOrstdr, vilket bekraftas i intervjun med ldraren. En
elev papekar att de diskussioner som fors alltid 4r mellan en elev och lararen,
inte elever emellan.

Lararen for NA-gruppen uppger att eleverna ibland jobbar i par samt far hjalpa
varandra men beréttar att eleverna ofta vljer att arbeta enskilt. Lararen berat-
tar under intervjun att hon inte planerar for att eleverna ska ges mojlighet att
diskutera och reflektera och sdger att hon provat men att det inte fungerade sa
bra i den har klassen. Lararen anser dock att laroboken ger mdojligheter till att
fora resonemang om matematik eftersom det finns flera uppgifter med reflekt-
ion. Daremot framkommer under intervjun med bade elever och lédrare att alla
elever inte hinner arbeta med dessa uppgifter.

Under den lektion som Skolinspektionen observerade i TE-gruppen uppfatta-
des klassrumsklimatet som tillatande och eleverna tilléts att stalla fragor och
“tinka hogt” tillsammans med lararen. Eleverna beréttar, under intervjun, att
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det oftast ar lararen som fragar eleverna och att det finns vissa elever som ar
mer tystldtna, men som ldraren kan fraga anda. Att diskutera ar ett bra sétt att
lara, tycker de och forklarar att, ”dd fidr man idéer frin andra och kan se hur det
funkar pd annat sitt”. Enligt eleverna brukar lararen fraga hur de har tankt nar
de 16ser en uppgift. “Forst far man fundera sjilv och sedan diskutera i helklass.”

Lararen for TE-gruppen uppger att han forsoker fa eleverna att diskutera med
varandra men upplever att det inte ar sa latt, trots att det bara ar atta elever
som laser kursen. Lararen berattar att eleverna inte ar sa pratsamma men att
han forsoker utmana dem genom att fraga de elever som ér tysta. Det dr dock
oftast lararen som stéller fragor och eleverna som svarar, “men om eleverna inte
vill svara sd slipper de”, uppger han i intervjun. Eleverna far mojlighet att for-
klara ndgot matematiskt for varandra, men det &r inte planerat utan sker oftast
spontant, berattar lararen. Det hander dock inte s ofta att lararen planerar for
reflektion uppger han, och berattar att det hittills har skett vid tva tillfallen,
infor matematiklyftet.

Skolinspektionen bedémer att lirarna i bada grupperna i hogre utstrackning
behover planera undervisningen sa att eleverna far majlighet att fora resone-
mang, reflektera och diskutera matematik. Skolinspektionen vill 4ven patala att
insatser behover goras for att forbattra undervisningssituationen i NA-klassen,
sa att bade elever och larare far en god arbetsmiljo. Det ar viktigt i matematik-
undervisningen att eleverna har mdjlighet att samtala, stélla fragor samt reso-
nera med varandra och med lararen.

4. Anpassas undervisningen till elevernas behov, s att eleverna far saval
stdd som stimulans och utmaningar?

Det framgir av skollagen att alla elever ska ges den ledning och stimulans som de be-
héver i sitt ldrande och sin personliga utveckling for att de ska kunna utvecklas s
lingt som mojligt enligt utbildningens mdl, utifrdn sina egna forutsittningar. Elever
som litt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnis ska ges ledning och stimulans for
att kunna nd lingre i sin kunskapsutveckling. Vidare framgdr det att om det kan befa-
ras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnds sd ska den
eleven skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Under denna frigestillning granskas om, och pd vilket sitt, de elever som si behover
far stod samt hur lararna stimulerar och utmanar eleverna sd att deras matematiska
formagor kan utvecklas sd att de kan nd langre i sin kunskapsutveckling.
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Uppgifterna i den larobok som anvénds i bada grupperna har olika svarighets-
grader, niva 1 -3. Enligt intervjuade elever i NA-gruppen ar undervisningen
enbart upplagd efter den larobok som anvénds, och inte fran elevernas kun-
skaper och behov. Lararen i NA-gruppen uppger under intervjun att hon utgar
fran eleverna nar hon planerar och sédger att eleverna far varierade uppgifter
och uppgifter pa olika nivaer.

Nagra av de intervjuade eleverna i NA-gruppen upplever att de inte alltid far
den hjélp de behover i klassrummet, d&ven om de uttrycker till lararen att nagot
ar svart och sager att “all hjilp de behiver fir de hemifrin och inte frin skolan”. En
annan intervjuad elev uppger dock att hen far hjalp under lektionerna. Dare-
mot anser nagra av de intervjuade eleverna att om de inte forstar en uppgift far
de bara forklarat just den specifika uppgiften av lararen, men inte tillviga-
gangssattet sa att de forstar fler tal. En elev haller dock inte med och séger: ”Om
jag inte forstdr forklarar hon vad hon gor eller om man har synpunkter pd hennes ge-
nomging far man det forklarat for sig”.

Eleverna i NA-gruppen bekraftar att lararen har ”hyfsad koll” pa var de befinner
sig kunskapsmadssigt, men de har déaremot inte fatt s mycket aterkoppling pa
vad de behover utveckla. Vidare berittar eleverna att de har prov efter varje
kapitel och far betyg pa provet, men far inte nagot annat besked om hur de
ligger till eller aterkoppling pa vad de behover utveckla, vilket hade varit
onskvart enligt eleverna. ” Det kan bli forvirrande for vi kan tro att vi har legat pi ett
betyg och hon tycker ett annat. Vi kollar ju bara pd proven, men vi har inte fitt visa
vira kunskaper pd nigot annat sitt”, berattar en elev under intervjun.

Lararen i NA-gruppen uppger under intervjun att nar hon gar runt och hjalper
elevern ser hon var eleverna befinner sig kunskapsmassigt och att eleverna ut-
vecklar formagorna. Genom att stdlla fragor till eleverna under lektionerna tar
lararen reda pa hur eleverna utvecklas, berattar hon.

Enligt eleverna i TE-gruppen anpassar lararen undervisningen till hur de ligger
till kunskapsmassigt och de ger exempel pa att lararen markte att eleverna inte
kunde sa mycket om vinklar och da gick han igenom lite om vinklar fran
grundskolan. Lararen i TE-gruppen beréttar i intervjun att han tar sin utgangs-
punkt fran de atta elevernas kunskapsniva i planeringen av undervisningen
och att han efter varje prov har uppfoljande samtal med eleverna. Intervjuade
elever i TE-gruppen har olika asikter om kursen och uppger att den varier mel-
lan ”ganska svdr, ritt enkelt och pressande” eftersom de uppfattar att de 90 timmar
som skolan lagger ut for kursen ar for lite.
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Intervjuade elever i TE-gruppen tycker att lararen vet hur de ligger till kun-
skapsmassigt genom prov, hur de svarar och genom hur aktiva de ar pa lekt-
ionerna. De uppger att lararen hjdlper dem tills de har forstatt och berattar att
lararen kan stanna efter lektionen om de vill det. Detta bekraftas av lararen som
ocksa ger exempel pd en elev som inte klarade ett prov, men som ldraren erbjod
extra undervisning infor ett omprov.

Skolan har organiserat undervisningen i NA- och TE-gruppen sa att elever som
inte natt godkant betyg i matematik kurs 1c och 2c och har atgardsprogram
ocksa deltar i undervisningen tillsammans med 6vriga elever som laser mate-
matik kurs 3c, som en atgard i form av sarskilt stod. De eleverna far dock jobba
sjdlva pa lektionen, uppger bada lararna, och sedan ha extra undervisning med
en annan larare. Enligt rektor ar syftet med detta att de eleverna ska fa ”sd
mycket matematikundervisning som mdajligt”.

Skolan har en specialpedagog som vid behov kan arbeta med elever i behov av
sarskilt stod i matematik. Enligt lararen finns flertalet elever i behov av sarskilt
stod i klassen och dessa elever har atgardsprogram och far saledes hjalp och
stod av specialpedagogen. Det finns ocksa stodtid for de som behover hjalp i
matematik tva dagar i veckan pa formiddagarna, for bade NE- och TE-gruppen.
For en intervjuad elev i NA-gruppen krockar dock tiden med undervisning i
andra dmnen. Lararen i NA-gruppen berittar under intervjun att det finns ele-
ver som behover mycket stod men att hon inte alltid hinner ge eleverna tillrack-
ligt med stod pa lektionerna. Enligt rektorn foljer dock lararen upp alla elevers
kunskapsutveckling.

Eleverna i TE-gruppen tycker att de far tillrackligt med utmaningar och “att
undervisningen aldrig dr for litt”. For att tillgodose elevers behov av stimulans
ger lararen i TE-gruppen exempel pa en elev som knappt 6ppnar boken, som
lararen ser kan mer, men eleven dr n6jd med det betyget hen far. Lararen berat-
tar att han peppar eleven och ger eleven uppgifter, men att hen struntar i dem.
Enligt lararen f6r NA-gruppen finns nagra elever som har valdigt latt for sig.
"Om de dr snabbt fardiga kan de gd vidare i liroboken”, uppger lararen i intervjun.
Detta bekraftas av eleverna som ocksa uppger att de kan fa extra uppgifter om
de vill ha utmaningar.

Skolinspektionen bedémer att undervisningen i TE-gruppen anpassas efter
elevernas behov sa att alla elever far saval stod som stimulans och utmaningar.
Vidare bedomer Skolinspektionen att undervisningen i NA-gruppen anpassas
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sa att den ger eleverna stimulans och utmaningar, men behover utvecklas sa att
den dven anpassas utifran elevernas behov av stod.

Syfte och fragestallningar

Forskning och utvirdering pekar pa att elever i de hogre matematikkurserna i
gymnasieskolan inte ges tillrdckliga mojligheter att forstd matematiska begrepp
eller att utveckla sin problemlosningsforméaga. I stillet 4r undervisningen starkt
inriktad pa att eleverna arbetar enskilt med att lara sig procedurer for att 16sa
uppgifter i bekanta situationer.

Malen i matematikdmnets &mnesplan uttrycks som matematiska formagor.
Formagorna ar generella, dvs. de ar inte kopplade till ndgot specifikt innehall.
Formagorna utvecklas dock genom att ett specifikt innehall bearbetas. Det cen-
trala innehallet for kursen matematik 3¢ anger vilka begrepp, metoder och
sammanhang som eleven ska fa mdjlighet att mota i undervisningen. De sju
formégor som uttrycks i malen ar: begreppsformaga, procedurférmaga, pro-
blemldsningsférméga, modelleringsformaga, resonemangsformaga, kommuni-
kationsférmaga och relevansféormaga.

I denna kvalitetsgranskning fokuseras pa tva av dessa formagor namligen be-
greppsformaga och problemldsningsféormaga.

Syftet med foreliggande granskning ar att granska om undervisningen i kursen
matematik 3c i gymnasieskolan utformas sa att eleverna far mojlighet att ut-
veckla begreppsforstaelse och problemlosningsforméga. Fragestallningen som
ska besvaras ar: Innehdller undervisningen moment och uppgifter och ar ut-
formad sa att elevernas problemldsnings- och begreppsférmaga utvecklas?
Fragestallningen besvaras med hjalp av foljande underfragor; 1. Konkretiserar
och forklarar lararen de nationella méalen om problem och begreppsforstaelse?
2. Far eleverna mota och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen? 3. Far eleverna fora resonemang, diskutera och reflektera? 4
Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far saval stod
som stimulans och utmaningar?
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Metod och material

Projektet omfattar 33 slumpmassigt utvalda skolor. Hosten 2014 informerades
de utvalda skolorna och huvudmannen om kvalitetsgranskningen. En pilotstu-
die genomfordes under november manad 2014.

De utvalda skolorna besoks under perioden december 2014 — april 2015.
Granskningen genomfors med hjilp av dokumentstudier, elevenkat, elev- 1a-
rar- och rektorsintervju samt lektionsobservationer. For de granskade skolorna
skrivs en verksamhetsrapport.



