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Inledning

Skolinspektionen genomfdr en kvalitetsgranskning av undervisningen i mate-
matik i gymnasieskolans kurs 3c under hosten 2014 och varen 2015. Gransk-
ningen vid Thorildsplans gymnasium i Stockholms kommun ingar i detta pro-
jekt.

Syftet med granskningen ar att ta reda pa om undervisningen ger eleverna moj-
lighet att utveckla sin begreppsforstaelse samt sin problemlésningsférmaga.
Thorildsplans gymnasium besoktes den 16 och 17 mars. Ansvariga inspektorer
har varit Susanne Smith och Henrik Ahlberg. Vid besoket genomférdes tva
lektionsobservationer och totalt sex intervjuer. En intervju med rektorn, tva
individuella lararintervjuer och tva gruppintervjuer med elever pa teknik-
programmet samt en gruppintervju med tva matematikldrare. I denna rapport
redovisar inspektorerna sina iakttagelser, analyser och bedomningar. Férutom
en redogorelse av kvalitetsgranskningens resultat ges dven en kort beskrivning
av granskningens syfte, fragestdllningar och genomférande.

Kvalitetsgranskningen av matematik 3c genomfors i 21 kommunala skolor och i
12 fristdende. Nar kvalitetsgranskningen ar avslutad i sin helhet redovisas de
samlade resultaten i en 6vergripande kvalitetsgranskningsrapport. Fér de sko-
lor som ingatt i granskningen ger rapporten en referensram och en méjlighet
till jamforelse med forhallanden pa andra skolor. Det enskilda beslutet kan
ddrmed sdttas in i ett stérre sammanhang,.

Bakgrundsuppgifter om Thorildsplans gymnasium

Thorildsplans gymnasium dr en kommunal gymnasieskola i Stockholms kom-
mun. Pa skolan ges utbildning pa teknikprogrammet med fyra olika inrikt-
ningar, naturvetenskapsprogrammet, samhallsvetenskapsprogrammet, ekono-
miprogrammet, el- och energiprogrammet samt individuellt alternativ. Lasaret
2014/15 gér totalt 1181 elever pa skolan. Matematik kurs 3¢ ges som obligato-
risk kurs under hela lasaret for elever i drskurs 2 pa teknikprogrammet och
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naturvetenskapsprogrammet. Elever som gar individuellt alternativ laser kur-
sen i arskurs 3. Lasaret 2015 undervisar tre larare de totalt 186 elever som laser
kursen. Av dessa 186 elever gar 44 naturvetenskapsprogrammet, 140 teknik-
programmet och tva individuellt alternativ. Skolinspektionen observerade
undervisningen i tva klasser fran teknikprogrammets inriktning informations-
och medieteknik, fortsattningsvis bendamnda i rapporten som klass A och klass
B. Innevarande kurs paborjades i december 2014 och avslutas i juni 2015. Kur-
sen ar utlagd med 90 undervisningstimmar. Samtliga skolans 8 matematik-
larare har deltagit i Skolverkets fortbildningsinsats Matematiklyftet.

Resultat

1. Konkretiserar och férklarar lararen de nationella malen om problem- och
begreppsférstaelse?

I skollagen och gymnasieforordningen framgdr att skolan ska klargdra utbildningens
mdl och innehdll for eleverna. Forskning pekar pi vikten av att undervisningen har ett
tydligt syfte, ir vilorganiserad och planerad. Liraren behdver kontinuerligt ange md-
len for lirandet och syften med olika aktiviteter samt strukturera innehdllet 1 under-
visningen pd ett tydligt sitt.

Under denna frigestillning granskas om liraren konkretiserar och forklarar de nat-
ionella mdlen om problem- och begreppsforstdelse si att eleverna dels ges mdjlighet att
forstd de matematiska begrepp som finns i dmnesplanen for kursen 3c och dels ges moj-
lighet att utveckla sin matematiska problemlésningsférmaga.

I gruppintervju med tva av de tre larare som vid tiden for granskningen under-
visar i kursen matematik 3c uppges att de tre lararna planerar kursen tillsam-
mans pa ett overgripande plan, och att eleverna far planeringen vid kursens
borjan. Av planeringen framgar vilka omraden som ska behandlas vid de olika
lektionstillfallena under kursen. Planeringen ligger ocksa pa skolans intranét
for eleverna att ta del av. Av de individuella intervjuerna med lararna, vilkas
lektioner Skolinspektionen observerade, framgar vidare att den 6vergripande
planeringen foljer strukturen i det laromedel som anvénds i kursen och att 1a-
rarna i undervisningen utgar ifran larobokens upplédgg.

Lararen som undervisar eleverna i klass A uppger att han i bérjan av kursen
informerat om innehallet i kursen. Han menar dock att han inte har tid till att
"igna en hel lektion” at att ga igenom syfte och mal vad géller problemlosning
och begreppsforstaelse, utan presenterar detta for eleverna efterhand i under-
visningen. Lararen uppger i intervju att det viktigaste for eleverna att kunna ar
problemlésning och att de ska kunna kommunicera sina I6sningar. Nar det
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galler begreppsforstaelse ar det, enligt lararen, derivata som &r det viktigaste
begreppet for eleverna att forsta i kursen.

Lararen som undervisar i klass B uppger att han vid nagot tillfalle i borjan av
kursen gétt igenom amnesplanen med eleverna. Vid tiden f&r Skolinspektion-
ens granskning ska nationella prov genomforas inom kort och enligt ldraren gar
han da igenom de olika féSrmagorna med eleverna igen. Enligt lararen gor han
det dels for att eleverna ska klara proven och dels for att de ska forsta vilka
kunskapskrav som finns. Enligt lararen ar problemlésning och kommunikation
de tva viktigaste formagorna i kursen, “om man dr en skicklig problemlésare kom-
mer man lingt” menar lararen. Lararen uppger vidare att begreppsforstaelse ar
mycket viktigt och menar att en stor del av kursen dr “vunnen” om eleverna
forstar begreppen.

Av intervjuer med bada elevergrupperna framgar att eleverna inte uppfattar att
lararna har forklarat syfte och mal med kursen. Eleverna beréttar dock att de i
borjan av kursen har fatt ett schema med en planering 6ver lektionstillfallen
samt betygskriterier och en bedémningsmatris med féormagorna sa de kan be-
déma hur de ligger till.

Elever i klass A uppger att lararen vid kursstart beréttat vad kursen innehéller
och tagit upp begreppet derivata. Lararen har ocksa uttryckt att “det dr nu gym-
nasiematten borjar”. Det viktigaste att kunna i matematik ar enligt eleverna pro-
blemldsning, huvudrakning, att kunna formler utantill och att férsta helheten.

Intervjuade elever i klass B uppger att lararen under kursens gang berédttar vad
eleverna ska gora pa lektionerna. De berattar ocksa att nar de har fatt tillbaka
ett prov har de @ven fatt ett dokument dar det framgar vad eleven behover ut-
veckla i en viss formaga. Enligt eleverna ar det viktigaste med kursen att klara
av bokens kapitel med efterféljande prov, och att klara de nationella proven.
For att klara kursen maste man kunna formler, berattar eleverna, och for att
kunna arbeta med problemldsning maste man kunna fler formler. Férmagor
som &r viktiga dr enligt eleverna problemlésning och modellering. Syftet med
kursen ar att komma vidare till matematik kurs 4, menar eleverna.

Skolinspektionen bedémer att den kommunikation som finns i undervisning-
en av syfte och mal med problem- och begreppsforstaelse behover tydliggoras
sa att eleverna battre forstar undervisningen och ges bésta majliga forutsatt-
ningar att utveckla féormagan att arbeta matematiskt.
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2. Far eleverna méta och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen?

I ldroplanen framgdr av matematikiamnets beskrivning att undervisningen i matematik
ska syfta till att eleverna utvecklar formdga att arbeta matematiskt. Det innefattar att
utveckla forstdelse av matematiska begrepp och metoder samt att utveckla olika strate-
gier for att kunna l6sa matematiska problem. Det framgdr vidare av dmnesplanen att
undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsittningar att
utveckla formdga att; anvinda och beskriva inneborden av matematiska begrepp samt
samband mellan begreppen och att; formulera, aiidlijsera och 16sa matematiska problem
samt virdera valda strategier, metoder och resultat.

Under denna frigestillning granskas om eleverna i undervisningen mdter olika mate-
matiska begrepp och trinar forstdelse av dessa samt om eleverna i undervisningen
trinar matematisk problemldsning och vilka strategier som kan finnas for problemlos-
ning. Granskningen avser att besvara om undervisningen dr upplagd och genomfors
pa ett sidant sitt att eleverna fir mota och arbeta med matematiska problem och be-

grepp.

Vid Skolinspektionens besok observerades tva lektioner i tva olika klasser fran
teknikprogrammets inriktning informations- och medieteknik. Vid bada de

observerade lektionerna arbetade eleverna med uppgifter i syfte att gedem -_.. . =

mojlighet att trana begreppsforstaelse och forstaelse av samband mellan olika
matematiska begrepp.

Enligt elever i bada intervjugrupperna brukar matematiklektionerna inledas
med att ldraren har en genomgang med exempel pa uppgifter eleverna ska ar-
beta med under lektionen. Vissa lektioner inleds med en repetition av forega-
ende lektion och dé kan ldraren dven be elever ga fram till tavlan och 16sa en
uppgift infor klassen. Efter den gemensamma genomgéngen arbetar eleverna
med uppgifter i boken, individuellt eller tillsammans med de klasskamrater
som sitter narmast. T

I elevintervjuerna framkommer att eleverna i bada klasserna genom ldrarnas
undervisning, och genom arbetet med uppgifterna i laroboken, upplever att de
ges mojlighet att utveckla forstaelsen for hur olika matematiska begrepp hénger
ihop. Eleverna beskriver matematiska begrepp som exempelvis "en metod for att
losa ett problem” och ”samlingsnamn for verktyg man anvinder i matematiken”. Ele-
ver i klass A uttrycker att lararen i undervisningen alltid anvander de matema-
tiska begreppen sa att “termerna fastnar i huvudet”. Eleverna i klass B berattar att
lararen pratat om betydelsen av olika begrepp och att de, framférallt i mer
komplexa uppgifter, arbetar med hur begrepp hdanger ihop. Eleverna kan
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aterge centrala begrepp i kursen som bland annat logaritmer, trigonometri och
derivata.

I bada intervjugrupperna beskriver elever vidare matematiska problem som
uppgifter dér det inte av texten framgar hur uppgiften ska 16sas. Eleverna me-
nar att matematiska problem &r uppgifter som inte bara innehaller ett tal eller
en formel, utan matematiska problem &r uppgifter dar de maste anvanda sig av
allt de kan for att komma fram till en 16sning. Det framgar i elevintervjuerna att
eleverna regelbundet arbetar med uppgifter av denna typ. Eleverna beréttar
ocksa att varje kapitel i boken som anvands i kursen har uppgifter med olika
svarighetsgrad. Varje kapitel inleds med vad eleverna uppger vara enklare
uppgifter, och &vergér sedan till uppgifter av mer problemldsningskaraktar.
Eleverna uppger vidare att de pa lektionerna arbetar mycket med samhillsnara
uppgifter. De ger exempel som sannolikhetsuppgifter, hur manga lotter man
maste kopa for att vinna, och att de med hjalp av derivata har raknat pa vinst
for ett foretag. Lararna som undervisar eleverna i kursen undervisar dem aven i
fysik och eleverna ger exempel pa kopplingar lararna goér mellan de badda am-
nena. Exempelvis beréttar elever i klass B att de anvant derivata for att gora
berdkningar pa friktion i fysiken. Eleverna i bada intervjugrupperna upplever
att lararna visar att det finns olika strategier och olika satt att 16sa uppgifter pa.
De beskriver att lararna forst later eleverna visa sin 16sning och darefter visar
lararna hur uppgiften kan I6sas pa ett annat, kanske enklare, sitt.

Lararen som undervisar elever i klass A uppger i intervju att han regelbundet
later elever 16sa uppgifter framme vid tavlan i syfte att eleverna ska trana pa att
kommunicera matematik. For att ge eleverna mdjlighet att trana sin problem-
16sningsformaga forsoker lararen fa eleverna att fundera pa hur uppgiften ar
formulerad pa ett 6vergripande plan och vilka olika strategier som finns att
tillga for att 16sa problemet. Darefter gar han in mer konkret i detaljerna for att
l6sa problemet, berattar lararen vidare. For att eleverna ska ges mojlighet att
trdna begreppsforstaelse forsoker lararen ocksa visa, exempelvis med hjéilp av
grafer, hur derivata och integraler hanger ihop.

Lararen som undervisar i klass B menar att problemlosning ror situationer som
inte dr kdnda och handlar om att exponera eleverna f6r ndgot som maste “rnys-
tas upp”. I syfte att ge eleverna majlighet att trana problemldsning anvander
han dels boken och dels uppgifter utanfér boken for att formulera intressanta
problem som far eleverna att fundera, berattar han. For att ge eleverna mojlig-
het att trdna begreppsforstaelse pratar de i klassen om begreppen tills lararen
uppfattar att eleverna forstar innebdrden, uppger lararen vidare. Han menar
ocksa att han uppmanar eleverna att uttrycka sig med matematiska begrepp.
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Skolinspektionen bedémer att lirarna i undervisningen ger eleverna mojlighet
att mota och arbeta med savil matematiska begrepp som problem. Undervis-
ningen ger vidare eleverna maojlighet att forstd samband mellan matematiska
begrepp och ger eleverna utrymme att utveckla egna strategier for att I6sa ma-
tematiska problem.

3. Far eleverna féra resonemang, diskutera och reflektera?

I liroplanen framgir av dmnets syftesbeskrivning att undervisningen i matematik ska
ge eleverna mdojlighet att utmana, fordjupa och bredda sin kreativitet och sitt matema-
tikkunnande. Vidare ska undervisningen, enligt syftesbeskrivningen innehilla varie-
rade arbetsformer och arbetssitt, dir underskande aktiviteter utgor en del. Undervis-
ningen ska iven ge eleverna utmaningar samt erfarenheter av matematikens logik,
generaliserbarhet, kreativa kvaliteter och mangfacetterade karaktir. I dmnesplanen
framgdr att undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsdtt-
ningar att utveckla formdga att; folja, fora och bedoma matematiska resonemang och
att; kommunicera matematiska tankegdingar muntligt, skriftligt och i handling. Detta
sammantaget kriver bland annat goda mdojlighet till reflektion och diskussion i varie-
rade arbetsformer.

Under denna fragestillning granskas om liraren planerar undervisningen sd att ele-
verna far maojlighet att fora resonemang, reflektera och diskutera matematik och om
liraren foljer upp detta. Granskningen avser dven att besvara om det dr ett tilldtande
klassrumsklimat; dir eleverna har mojlighet att tinka hogt och stilla frigor samt reso-
nera med varandra och med liraren.

Under de lektioner som Skolinspektionen observerade uppfattade inspektorer-
na klassrumsklimaten som tillatande och att eleverna tilldts tanka hogt till-
sammans med ldrarna. Eleverna stallde fragor till Idrarna under de observerade
lektionerna och sa ifran nar det var nagot de inte forstod, sa att lararen fick for-
klara igen.

Enligt intervjuade elever i klass A hander det att de under lektionerna pratar
med klasskamraten som sitter bredvid om vilken typ av l6sning man kan an-
vanda. Eleverna menar dock att de oftast arbetar individuellt i boken utan att
prata sa mycket om uppgifterna med varandra. Enligt eleverna har de inte hel-
ler haft nagra diskussioner i helklass under kursens gang kring matematiska
problem, utdver att lararen pratat om hur olika uppgifter kan 16sas. De diskuss-
ioner som uppstar, enligt eleverna, uppstar mellan enskilda elever nér de pra-
tar om en uppgift. Av intervjun framgar att lararen gar runt i klassrummet nar
eleverna arbetar med uppgifterna under lektionerna och forsoker forsta hur
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eleverna tanker genom att fraga dem hur de har kommit fram till sina 16sning-
ar.

Elever i klass B uppger i intervju att de vid nagra tillfallen under kursen arbetat
i grupper. Lararen har dock inte delat in eleverna i specifika grupper utan bara
bett dem att “gd ihop nigra stycken” kring en uppgift pa lektionen. Eleverna be-
skriver ett tillfélle dar de arbetat i smagrupper kring en uppgift med derivata.
Uppgiften mynnade ut i att varje grupp fick presentera sin 16sning och lararen
fradgade Gvriga elever om deras tankar kring I6sningen som gruppen presente-
rade och om det var ndgon grupp som hade 16st uppgiften pa annat satt. Det
rader delade meningar bland intervjuade elever om vardet av att arbeta i
grupp, nagon elev uttrycker att det latt blir prat om annat &n uppgiften medan
andra elever sager att de arbetar béttre nar de arbetar med uppgifter i grupp.

Lararen som undervisar eleverna i klass A uppger i intervjun att han forsoker
fa eleverna att diskutera pa ett naturligt sétt och att de diskussioner som sker i
klassen, sker nar ”eleverna sjilva snackar matte med bordsgrannen” eller nar de
16ser en uppgift framme vid tavlan. Enligt lararen planerar han inte sarskilda
diskussionstillfallen i undervisningen utan det sker spontant. Nar lararen mar-
ker att eleverna behover diskutera hjalper han till att skapa diskussionstillfallen
pa lektionen.

Enligt lararen som undervisar i klass B har eleverna mdjlighet att diskutera och
reflektera kring matematiken pa lektionerna. Han beréttar att han tar elevernas
fragor allt eftersom de kommer upp och véntar inte till slutet av genomgéangen.
For att det ska blir mer diskussion och resonemang pa lektionerna vill han att
eleverna inte bara ska "svara ritt pd frigan”, utan att det mer ska handla om att
fa fram l6sningsstrategier, sager lararen. Enligt lararen uppkommer det dock
fler diskussioner mellan eleverna i fysikdimnet, som ldraren ocksa undervisar
eleverna i, och lararen uppger att ”det ir lite mer hiimmat i matten”.

Skolinspektionen bedomer att det rader tillatande klassrumsklimat i de bada
observerade klasserna och att eleverna i viss utstrackning har méjlighet att re-
sonera, diskutera och reflektera kring matematik. Lararna behéver dock i hogre
utstrdckning planera undervisningen sa att eleverna ges fler tillfallen att fora
resonemang, reflektera och diskutera matematik och att lararna féljer upp detta
i syfte att ge eleverna basta mojliga forutsattningar att utmana och férdjupa sitt
matematikkunnande.
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4. Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far saval
st6d som stimulans och utmaningar?

Det framgdr av skollagen att alla elever ska ges den ledning och stimulans som de be-
hover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de ska kunna utvecklas si
lingt som mojligt enligt utbildningens mdl, utifrin sina egna forutsittningar. Elever
som litt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnds ska ges ledning och stimulans for
att kunna nd lingre i sin kunskapsutveckling. Vidare framgdr det att om det kan befa-
ras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnds si ska den
eleven skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Under denna frigestillning granskas om, och pd vilket sitt, de elever som si behover
fir stod samt hur lirarna stimulerar och utmanar eleverna sd att deras matematiska
formdgor kan utvecklas sd att de kan nd lingre i sin kunskapsutveckling.

I intervjuer med de bada elevgrupperna framgar att eleverna upplever att la-
rarna har bra kontroll pa deras kunskapsmassiga utveckling och att lararna
skaffar sig detta dels genom skriftliga prov och dels genom elevernas arbete pa
lektionerna.

Enligt intervjuade elever i klass A ar lararen uppmarksam pa att eleverna ar
aktiva pa lektionerna och stannar upp i sin genomgang om han marker att ele-
verna inte hanger med. Enligt eleverna tar ldraren reda pa om de forstar genom
att stalla manga fragor till dem. Nar det ar flera elever som har samma svarig-
heter med en uppgift, 16ser lararen uppgiften pa tavlan i helklass. Det sker nés-
tan varje lektion enligt eleverna.

Elever i klass B berdttar att lararen i undervisningen utgar utifran det han for-
vantar sig att eleverna redan kan, men kan anpassa undervisningen om en elev
inte forstar. Nagon elev ger exempel i intervjuen pa att texten i boken kan vara
svar och abstrakt, men att det blir lattare att forsta nar lararen forklarar. I inter-
vjun med eleverna framkommer ocksa att lararen har gatt igenom med en-
skilda elever vad de ska arbeta med sarskilt och @ven erbjudit eleverna extra
lektioner vid behov. Lararen kan ocksa hjalpa eleverna att komma vidare ge-
nom att stalla ledande fragor, visa genom att rita, skriva eller visa hur man kan
forenkla.

Bada elevgruppernas utsagor bekriftas i allt vasentligt vid lektionsobservation-
erna.
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Bada elevgrupperna berattar att de kan fa svarare uppgifter om de vill. Det
finns ocksa svérare uppgifter i laroboken och vid genomgangarna skriver la-
rarna alltid upp svérare tal pa tavlan som eleverna kan valja att arbeta med.
Eleverna framhaller i intervjuerna att de ar néjda med lararna som undervisar i
kursen.

Lararen som undervisar elever i klass A berattar att klassen ér lite “polariserad”,
med en grupp elever som har Jatt for sig och en grupp som har det lite svéarare.
Forutom att hjdlpa elever som behover individuellt stod pa lektionerna ger 14-
raren exempel pd att han ordnat en extra stddkontakt f6r nagon elev nér detta
behovts. Han séger ocksa till eleverna att de alltid kan knacka pa personaldor-
ren om de behover lararens hjdlp. Boken som anvands i undervisningen har,
enligt lararen, méanga bra tillimpningsuppgifter och &dr konstruerad pa ett sétt
som gor att eleverna kan vélja uppgifter utifran det betyg de siktar pa. For ele-
ver som behover mer utmaningar menar ldraren att “det finns mdnga bra kluring-
ar i boken for att fd tillricklig stimulans”.

Lararen som undervisar klass B uppger att det finns elever i klassen som beho-
ver stod. Exempel pa stod som ldraren ger sina elever ar extralektioner, inlasta
laromedel och méjligheten for eleverna att gora omprov. Lararen beskriver att
han férsoker anpassa undervisningen till elevernas olika behov. Han hittar
"kluringar” till de elever som behéver mer utmaningar och foérsoker uppmark-
samma och motivera elever som har det svarare.

Bada lararna uppger i intervju att det finns elever i deras respektive klasser
som riskerar att inte na betyget E i kursen. Av intervjuer med elever och larare i
bada grupperna framgar vidare att skolan erbjuder mycket stéd och hjélp i ma-
tematik. Forutom hjalp under lektionstid har lararna @ven tid avsatt i sina jans-
ter for stod till elever som behover. Det finns ocksa hjilp att fa vid “mattecent-
rum”, en extern insats av studenter fran hégskolan som kommer till skolan, och
av skolans larare i “mattestugan”. Sammanlagt erbjuds denna hjalp fyra till-
fallen i veckan a tva timmar. For elever i behov av sérskilt stod finns tillgang till
specialpedagogiskt stod.

Skolinspektionen bedémer att undervisningen anpassas till elevernas behov
av saval stod som stimulans och utmaningar, sa att eleverna kan na langre i sin
kunskapsutveckling.
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Syfte och fragestallningar

Forskning och utvardering pekar pa att elever i de hgre matematikkurserna i
gymnasieskolan inte ges tillrackliga méjligheter att forsta matematiska begrepp
eller att utveckla sin problemldsningsférmaga. I stillet 4r undervisningen starkt
inriktad pa att eleverna arbetar enskilt med att lara sig procedurer for att 16sa
uppgifter i bekanta situationer.

Maélen i matematikdamnets amnesplan uttrycks som matematiska férmagor.
Formagorna ar generella, dvs. de dr inte kopplade till nagot specifikt innehall.
Formagorna utvecklas dock genom att ett specifikt innehall bearbetas. Det cen-
trala innehallet for kursen matematik 3c anger vilka begrepp, metoder och
sammanhang som eleven ska fa mdjlighet att méta i undervisningen. De sju
formagor som uttrycks i malen ar: begreppsférmaga, procedurférmaga, pro-
blemlésningsférmaga, modelleringsférmaga, resonemangsférmaga, kommuni-
kationsférmaga och relevansférmaga.

I denna kvalitetsgranskning fokuseras pa tva av dess forméagor namligen be-
greppsformaga och problemlésningsformaga.

Syftet med foreliggande granskning ar att granska om undervisningen i kursen
matematik 3c i gymnasieskolan utformas sa att eleverna far majlighet att ut-
veckla begreppsforstaelse och problemlosningsférmaga. Fragestallningen som
ska besvaras dr: Innehdller undervisningen moment och uppgifter och ir ut-
formad sa att elevernas problemlésnings- och begreppsférmaga utvecklas.
Fragestallningen besvaras med hjalp av f6ljande underfragor; 1. Konkretiserar
och forklarar Jdraren de nationella méalen om problem och begreppsforstaelse?
2. Far eleverna mota och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen? 3. Far eleverna fora resonemang, diskutera och reflektera?

4 Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far saval stod
som stimulans och utmaningar?

Metod och material

Projektet omfattar 33 slumpmassigt utvalda skolor. Hosten 2014 informerades
de utvalda skolorna och huvudmaéannen om kvalitetsgranskningen. Pilotstudie
genomfdrdes under november manad 2014.

De utvalda skolorna besdks under perioden december 2014 — april 2015.
Granskningen genomfors med hjalp av dokumentstudier, elevenkat, elev- 13-
rar- och rektorsintervju samt lektionsobservationer. Foér de granskade skolorna
skrivs en verksamhetsrapport.
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