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Inledning

Skolinspektionen genomf6r en kvalitetsgranskning av undervisningen i
matematik i gymnasieskolans kurs 3¢ under hosten 2014 och varen 2015.
Granskningen vid Malmo latinskola i Malmé stad ingér i detta projekt.

Syftet med granskningen ar att ta reda pa om undervisningen ger eleverna
mdjlighet att utveckla sin begreppsforstaelse samt sin problemlosningsférméga.
Malmo latinskola besdktes den 22 och 23 april. Ansvariga inspektorer har varit
utredarna Britta Seeger och Emma Steen. Vid besoket genomférdes 2 lektions-
observationer och sammanlagt 5 intervjuer med rektor, undervisande lérare i
kurs 3c, samtliga undervisande larare i matematik pa naturvetenskaps-
programmet och intervjuer med elever i tva grupper fran naturvetenskaps-
klassen. I denna rapport redovisar inspektdrerna sina iakttagelser, analyser och
bedémningar. Férutom en redogérelse av kvalitetsgranskningens resultat ges
aven en kort beskrivning av granskningens syfte, fragestallningar och genom-
forande.

Kvalitetsgranskningen av undervisningen i kurs matematik 3¢ genomfors i 21
kommunala skolor och i 12 fristdende skolor. Néar kvalitetsgranskningen ar
avslutad i sin helhet redovisas de samlade resultaten i en 6vergripande
kvalitetsgranskningsrapport. For de skolor som ingatt i granskningen ger
rapporten en referensram och en mdjlighet till jamforelse med férhallanden pa
andra skolor. Det enskilda beslutet kan dérmed séttas in i ett storre samman-
hang.

Bakgrundsuppgifter om Malmé latinskola

Malmo latinskola dr en kommunal gymnasieskola med anor frén ar 1406.
Skolan har en estetisk inriktning och erbjuder utbildning pa atta nationella
program. P4 skolan gér 950 elever. Skolan har en bitrddande rektor som
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ansvarar for naturvetenskapsprogrammet. Matematik kurs 3c ges som obliga-
torisk kurs under arskurs 2 under hela ldsaret for eleverna som gar naturveten-
skapsprogrammet. Klassen bestar av 32 elever och har en undervisande larare i
matematik kurs 3c. Samma ldrare undervisar ocksa klassen i &mnet fysik. Totalt
finns nio matematiklarare i skolans @mneslag. Kursen &r utlagd pa 100 timmar
och schemalagd med 4 lektionstillfillen i veckan. Samtliga matematiklédrare
deltar for andra dret i Skolverkets Matematiklyft. Pa skolan genomfors dven ett
sprakutvecklingsprojekt som innefattar alla ldrare och @mnen.

Resultat

1. Konkretiserar och férklarar ldraren de nationella malen om problem- och
begreppsforstaelse?

I skollagen och gymnasieforordningen framgdr att skolan ska klargora utbildningens
mdl och innehdll for eleverna. Forskning pekar pd vikten av att undervisningen har ett
tydligt syfte, ir vilorganiserad och planerad. Liraren behover kontinuerligt ange
milen for lirandet och syften med olika aktiviteter samt strukturera innehdllet i
undervisningen pd ett tydligt sitt.

Under denna frigestillning granskas om liraren konkretiserar och forklarar de nation-
ella milen om problem- och begreppsforstielse sd att eleverna dels ges mojlighet att
forsti de matematiska begrepp som finns i dmnesplanen for kursen 3c och dels ges
mojlighet att utveckla sin matematiska problemlosningsformiga.

Lararen planerar kursen enligt laroplanen och amnesplanens innehall och delar
ut en veckoplanering till eleverna som tydligt visar vilket moment de ska
arbeta med och vilka tillhérande uppgifter eleverna bor rakna. Vid intervju
uppger lararen att han berdttar vad som ar viktigt med kursen och tar upp de
férmagor som eleverna ska utveckla genom tillimpningsévningar och konkreta
exempel i undervisningen. Lararen uppger att detta arbetssatt ger eleverna mer
an att dela ut eller lasa upp @mnesplanen i borjan av kursen. Lararen uppger
vidare att tiden dr den storsta utmaningen med kursen kombinerat med att det
ar en stor klass pa 32 elever, sarskilt som kursen ar omfattande i sitt innehall.
Styrkan i kursen ligger i att det finns méjligheter att tranga djupare in i mate-
matiken och “nidgra elever tycker att det dr matematik pa riktigt i denna kurs” enligt
lararen.
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Enligt eleverna framhaver lararen alltid vad eleverna maste lira sig och kunna
for att klara av kursen. I borjan av kursen berattade lararen vad kursen skulle
innehalla och till alla 6vningar och prov finns bedomningsmatriser som visar
vilken férméaga eleverna trénar och vad de beh6ver uppna for att fa ett visst
betyg. Den planering som lararen delar ut ger eleverna information om vad
lektionerna ska handla om och vilka omrédden som ska behandlas.

Lararen uppger att det i denna kurs inférs manga nya begrepp och vid dessa
lagger han sarskilt fokus pa att forklara och konkretiserar for eleverna. “Vildigt
ofta ir det begrepp jag trinar”. Pa skolan pagar dven ett sprakutvecklingsprojekt
som kunnat anvindas i matematiken dar eleverna gjort en 6vning som tranar
det ratta matematiska begreppet och att eleverna kan se samband mellan
begreppen. Léraren definierar och konkretiserar innebérden av matematisk
problemldsning genom att fa eleverna att férsta vad de kan anvianda matema-
tiken till och hur den kan hjalpa till att 16sa problem. Ett exempel som ges av
lararen ar att de gjort en prognos 6ver antalet forskolor som behévs i en
kommun och dér eleverna genom derivata berdknar maximal vinst for respek-
tive skola, berattar lararen. Pa detta satt kan han ocksa visa eleverna matema-
tikens betydelse for samhallsliv och tillampningar i andra &mnen. Ett annat
exempel som lararen gjort med eleverna for att belysa ett historiskt perspektiv
fére minirdknarens tid, ar en 6vning dér eleverna fick anvinda en gammal
logaritmtabell. Eleverna tyckte forst det var “omdjligt” utan minirdknare men
forstod senare med lararens hjdlp av tva varden hur den kunde anvandas och
anvandes forr i tiden for att gora liknande berdkningar. Denna 6vning gjorde
lararen eftersom han "mirkt att de hade svirt med logaritmer och ville hitta ett
problem som dven kunde vara roligt”.

Samtliga intervjuade elever uppger att de tycker att undervisningen ger dem
mojlighet att f6rstd de matematiska begrepp som finns i kursen och &ven ger
dem mdjlighet att utveckla sin matematiska problemlsningsférmaga.

Skolinspektionen bedémer att lararen kontinuerligt under kursen konkretise-
rar och forklarar de nationella malen om problem- och begreppsforstaelse sa att
syftet och mélen med kursen blir tydligt fér eleverna. Undervisningen ger
eleverna goda mdjligheter att forstd matematikundervisningens syfte.
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2. Far eleverna méta och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen?

I ldroplanen framgdr av matematikimnets beskrivning att undervisningen i matematik
ska syfta till att eleverna utvecklar formdga att arbeta matematiskt. Det innefattar att
utveckla forstielse av matematiska begrepp och metoder samt att utveckla olika strate-
gier for att kunna l6sa matematiska problem. Det framgdr vidare av dmnesplanen att
undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsitiningar att
utveckla formdga att; anvinda och beskriva innebérden av matematiska begrepp samt
samband mellan begreppen och att; formulera, analysera och losa matematiska problem
samt viirdera valda strategier, metoder och resultat.

Under denna frigestillning granskas om eleverna i undervisningen méter olika mate-
matiska begrepp och trinar forstielse av dessa samt om eleverna i undervisningen
trinar matematisk problemlosning och vilka strategier som kan finnas for problem-
losning. Granskningen avser att besvara om undervisningen dr upplagd och genom-
fors pd ett sddant sitt att eleverna fir mota och arbeta med matematiska problem och

begrepp.

Enligt eleverna brukar lektionerna vanligtvis inledas med en genomgang av ett
nytt omrade eller ndgon uppgift, alternativt en kort repetition av féregaende
lektion. Dérefter arbetar de i boken enligt den veckoplanering som lararen delat
ut.

Lararen uppger vid intervju att han tycker att laroboken har ett mycket bra
upplédgg och innehaller en variation av arbetssitt, fradgestallningar och uppgif-
ter kopplat till det naturvetenskapliga &mnet. Lararen anvander ldroboken till-
sammans med Svningar framtagna genom Matematiklyftet for att planera och
variera undervisningen.

De intervjuade eleverna kanner till flertalet matematiska begrepp och beskriver
att det ar “ord man behdver for att férklara matematik och hur man téanker”.
Enligt eleverna gér lararen igenom begreppen och &r noga med att forklara vad
begreppen betyder och hur de hanger samman. Léraren anvander alltid
begreppen nér han visar exempel uppger eleverna.

Lararen bekréaftar detta och beréttar vidare att han ocksa skriver upp begrepp
pa tavlan likt “glosor” for att tydliggora nar han marker att nagot begrepp
behover forklaras igen. Lararen ndamner dven ett exempel pa en 6vning som
eleverna genomfort som gett dem mdjlighet att trana forstaelsen av matema-
tiska begrepp. Ovningen bestod i att fylla i “ritt” matematiskt begrepp i en text
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med beskrivningar av begreppen, vilket dven tranade elevernas forstaelse av
samband och sammanhang mellan olika matematiska begrepp enligt lararen.

Enligt eleverna &r probleml6sning ”vanliga uppgifter som man laser, dér man
maste viaga samman informationen och veta hur man ska sitta ihop och
anvinda informationen for att 16sa uppgiften”. De uppger vidare att lararen
ofta presenterar och gar igenom problemlésningsuppgifter i helklass. Lararen
varierar aven ovningar och det kan exempelvis vara att beskriva en funktion
med ord utifrdn en bild med en graf och ett vérde, eller en 6vning med en
andragradsfunktion dar eleverna ska gora en matematisk beskrivning, ndmna
ndgot exempel fran vardagen, rita en graf eller bild samt beskriva begreppets
egenskaper i matematiska termer. '

Vidare uppger eleverna och lararen att de infor och efter prov brukar ga
igenom olika 16sningar tillsammans, genom att eleverna far resonera och d&ven
se hur ldraren bedémer olika 16sningar. Pa detta sitt tydliggors for eleverna
béde vilka férmégor som bedéms och betygsnivaerna enligt lararen. Enligt
lararen trdnas da eleverna att forsta inneb6rden av strategier for matematisk
problemldsning och de lér sig anvénda olika satt for att 16sa matematiska
problem.

Eftersom lararen @ven undervisar klassen i @mnet fysik gor han ofta matema-
tiska kopplingar och sager “det har kommer ni behéva i fysiken”, vilket bekraf-
tas av eleverna. De uppger vidare att ldraren forklarar nér nagon elev undrar
varfor det ar bra att kunna anvanda matematiken utanfor skolan, liraren kan
da gora kopplingar till exempelvis olika yrken. Lararen sjalv uppger att laro-
bokens rikneexempel och 6vningar innehéller manga matematiska problem
med betydelse for samhallsliv och for tillimpningar i andra &mnen.

Skolinspektionen bedémer att undervisningen ar upplagd och genomfors s
att eleverna far méta och arbeta med matematiska begrepp och problem.
Eleverna far trédna forstaelsen av olika matematiska begrepp och vilka strategier
som kan finnas fér matematisk problemlsning.

3. Far eleverna féra resonemang, diskutera och reflektera?

I laroplanen framgdr av dmnets syftesbeskrivning att undervisningen i matematik ska
ge eleverna majlighet att utmana, fordjupa och bredda sin kreativitet och sitt matema-
tikkunnande. Vidare ska undervisningen, enligt syftesbeskrivningen innehdlla varie-
rade arbetsformer och arbetssitt, dir undersokande aktiviteter utgor en del. Undervis-
ningen ska iven ge eleverna utmaningar samt erfarenheter av matematikens logik,
generaliserbarhet, kreativa kvaliteter och mangfacetterade karaktir. I dmnesplanen
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framgdr att undervisningen i dmnet matematik bland annat ska ge eleverna forutsitt-
ningar att utveckla formdga att; folja, fora och bedoma matematiska resonemang och
att; kommunicera matematiska tankegdingar muntligt, skriftligt och i handling. Detta
sammantaget kriver bland annat goda mojlighet till reflektion och diskussion i varie-
rade arbetsformer.

Under denna fragestillning granskas om liraren planerar undervisningen s att
eleverna fir mojlighet att fora resonemang, reflektera och diskutera matematik och om
liraren foljer upp detta. Granskningen avser dven att besvara om det ir ett tillitande
klassrumsklimat; dir eleverna har mojlighet att tinka hogt och stilla fragor samt reso-
nera med varandra och med liraren.

Undervisande lirare & mycket positivt installd till Skolverkets Matematiklyft
och den komptensutveckling satsningen/utbildningen medf6rt. Lararen uppger
att “vi ldrare diskuterar matematikundervisning mer dn nigonsin och min under-
visning fordandras succesivt med fler 6vningar av t.ex. problemlosningskaraktir for
eleverna”. En av matematikldrarna uppger vid intervju att Matematiklyftet ” gett
modet att l0sa ett problem och tringa djupare in i matematiken”.

Lektionsobservationer och intervjuer med elever visar att undervisningen
planeras och genomfors sa att eleverna regelbundet far diskutera och reflektera
i par och mindre grupper samt i helklass. Lararen planerar undervisningen
med inslag av redovisningar dir eleverna far presentera sina losningar pa
tavlan infor hela klassen och dérefter resonera kring olika 16sningar. Vid en av
de tva lektionsobservationen hade lararen planerat in en aktivitet fran laro-
boken, dér eleverna fick diskutera i par, och motivera sina l6sningar exempel-
vis genom att 6vertyga sin klasskamrat om svaret pa ett pastaende var falskt
eller sant. Déarefter fick eleverna dven resonera och diskutera i helklass géllande
samma 6vning. De pastdenden som varit svéra att férsta gick lararen igenom
med eleverna i helklass.

Lararen gav aven eleverna aterkoppling lektionen efter pa deras resonemang
och diskussioner och berémde eleverna genom att uppmuntra deras “fina
matematiska resonemang”. Lararen uppger vid intervju att han tycker det ger
eleverna ett mervarde nar “de kan diskutera och forklara for varandra” och dven
genom att de far redovisa i grupp for resten av klassen. Istéllet for att lararen
alltid &r den som gér igenom och presenterar olika l6sningar. Lararen ar vid
lektionsobservationerna aktiv och tar del av elevernas reflektioner. Lararen
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sammanfattar dven elevernas resonemang kring olika 16sningar och repeterar
ibland dessa i borjan av nésta lektion.

Eleverna uppger att de alltid far dterkoppling nar de redovisat i helklass och att
de far diskutera sina olika 16sningar tillsammans och lararen kan fraga vad de
tycker om 16sningarna, eller visa andra satt att 16sa samma problem pé. Elever-
na far pa detta sitt reflektera savél enskilt som med klasskamrater kring olika
satt som finns for att 16sa en uppgift.

Eleverna uppger vid intervju att deras klass "dr ritt sd tyst” och att de inte
staller sd ménga fragor. Eleverna uppfattar att alla elever vagar fraga lararen
om det dr nagot de inte forstar och att det i 6vrigt rader ett Sppet och tillatande
klassrumsklimat. Eleverna uppger attdédfagen-ofta avslutar med att fraga om
det r nagot de inte férstar och om & : “'tt,ga vidare. I klassen finns dock
enligt eleverna nigra elever som stor genom att de pratar pa lektionerna och

inte ar si engagerade i kursen.

- Lararen uppger att han uppmuntrar eleverna att stilla fragor genom att séga
“det gor inget om det blir fel” och uppmanar eleverna dven “till att friga enkla saker
for att det dr sd man lir sig” samt far eleverna att kanna att “inga frigor ir
dumma”. Lararen tinker ocksa pa att inte utsatta elever som &r osékra for att
redovisa eller svara i helklass, si att ingen ska kinna sig bortgjord inf6r klass-
kamraterna och han tanker pa att alltid reagera positivt pa fragor och inte siga
att nagot ar fel. Vidare sdger ldraren till de elever som &r oengagerade pa
lektionerna att “de ska koncentrera sig pd matematiken” och sluta prata om annat
pa lektionen eller sitta med sin mobil eller dator om det stér pa lektionerna.

Bade elever och ldrare &r eniga om att klassrumsklimatet paverkas av klass-
rummets utformning. Eleverna uppger att de hor och ser daligt och att det ar
svart att arbeta enskilt nér klassrummet ar trangt. Nya klassrum for matema-
tikundervisning skall dock finnas tlllganghgt nasta termin enligt &mnesansva-
rig larare pa skolan.

Skolinspektionen beddmer att lararen planerar undervisningen sa att eleverna
far mojlighet att fora resonemang, diskutera och reflektera kring matematiken, i
dialog med varandra och med ldraren som ocksa foljer upp och ger eleverna
aterkoppling pa deras resonemang och reflektioner. Granskningen visar d@ven
att det rader ett tillditande klassrumsklimat.
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4. Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far savil
stdéd som stimulans och utmaningar?

Det framgidr av skollagen att alla elever ska ges den ledning och stimulans som de
behiver i sitt lirande och sin personliga utveckling for att de ska kunna utvecklas si
lingt som mojligt enligt utbildningens mdl, utifrin sina egna forutsitiningar. Elever
som litt ndr de kunskapskrav som minst ska uppnds ska ges ledning och stimulans for
att kunna nd lingre i sin kunskapsutveckling. Vidare framgair det att om det kan
befaras att en elev inte kommer att ni de kunskapskrav som minst ska uppnds si ska
den eleven skyndsamt ges stod i form av extra anpassningar inom ramen for den
ordinarie undervisningen.

Under denna frigestillning granskas om, och pd vilket siitt, de elever som si behover
fér stod samt hur lirarna stimulerar och utmanar eleverna sd att deras matematiska
formdgor kan utvecklas sd att de kan nd lingre i sin kunskapsutveckling.

Lararen uppger att han foljer elevernas kunskapsutveckling med hjalp av
skriftliga prov, 6vningar och uppgifter dar eleverna presenterar sina svar och
I6sningar. Lararen uppger att han far en “wildigt god bild av vem som behiver
hjilp genom att ha kommunikation med hela klassen”. Eleverna bekraftar detta och
uppger att de tror att lararen vet var de befinner sig kunskapsmassigt. Lararen
uppger vidare att han genom en god kannedom om var eleverna befinner sig i
kursen, férstker anpassa undervisningen och genomgangar dérefter. Exempel-
vis genomférs diagnoser med jamna mellanrum som ett sitt att folja elevernas
kunskapsutveckling och liraren brukar darefter ha extra genomgéngar pa det
omréde han ser att eleverna behéver trana mer pa. Lararen forsoker dven gora
eleverna uppmarksamma pa att nadgot ar extra svart infor en genomgang eller
kommande lektion sa att eleverna som vill ha en extra utmaning far en moéjlig-
het att forbereda sig och lasa pa i boken innan, for att ha battre forutsattningar
att forsta vid genomgéngen. Lararen uppger vidare att han anpassar och
“skriddarsyr” sina genomgangar for klassen och ibland filmas genomgangarna
sa att de kan ligga ute som stod om nagon elev vill repetera eller har missat en
lektion.

I veckoplaneringen som ldraren delar ut till eleverna beskrivs vilka uppgifter
eleverna bor rdkna for att uppna ett visst betyg i kursen och vad de sarskilt ska
tanka pa om de satsar pa hogre betyg, exempelvis att forstd och kunna moti-
vera eller bevisa en speciell 16sningsmetod pa en svarare uppgift. Det finns
dven en uppmaning till eleverna att rakna hemma de uppgifter de inte hinner
med pa lektionerna. Liraren uppmanar vidare eleverna till samrad pé individ-
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niva kring planeringen och rakneuppgifterna om de 6nskar ytterligare stod
eller utmaning. Lararen beréttar att det finns elever i klassen som hoppar 6ver
de flesta enklare uppgifterna och gar direkt till de svarare.

Eleverna bekréftar att de behover rakna mycket hemma {6r att hinna med
innehallet i kursen, men &ven for att ha battre forutséattningar att f6lja plane-
ringen och att kunna f6lja med pa lararens genomgangar av nya kapitel, vilket
eleverna uppger vara en férutsattning for att klara av kursen. Planeringen gor
att arbetet blir strukturerat och eleverna uppger att de kan ha béttre kontroll pé
vad som behéver goras.

Eleverna uppger vid intervju att lararen &r bra pa att forklara “oftast forstdr man,
och liraren forsoker forklara pa olika sitt”. Observationer visar att lararen aven
stammer av med eleven sa att eleven verkar ha forstatt forklaringen lararen
gett. Vidare uppger eleverna att ldraren lyssnar och hjalper nér eleverna beho-
ver stod att komma vidare. Eleverna uppger att de hjilper varandra om de kan.

Skolan har organiserat undervisningen sa att alla elever har schemalagd studie-
tid en lektion varje fredag. Pa studietiden kan eleverna fa hjélp av under-
visande ldrare i det &mne de behover stod eller vill utvecklas vidare i. Det finns
dven en studieverkstad dit eleverna kan ga tva eftermiddagar i veckan om de
vill ha hjélp och stdd av larare eller specialpedagog. Studieverkstaden héller
aven 6ppet pa skollov. For de elever som inte klarar kursen erbjuds prévning
vid tre tillfallen per termin. Négra elever uppger &ven att det finns mattestod
pa tva andra gymnasieskolor i staden, dit manga gar.

Enligt lararen finns det ett fatal elever i klassen som inte klarat féregdende kurs
och ndgon elev som dven riskerar att inte klara av kurs 3c. Ingen av dessa
elever har vid granskningstillféllet nagot uppréttat atgéardsprogram, lararen
uppger dock att han uppmanar dessa elever att ga till stddtimmen och studie-
verkstaden, men uppger samtidigt att det inte ar “alla som behdver stod som kom-
mer dit, likvil som att det kommer elever som vill gora svdirare uppgifter”. Enligt lara-
ren ar stodbehovet i matematik stort och konkurrensen med andra &mnen
under stodtimmestiden gor att eleverna ibland kanske prioriterar att arbeta
med ett annat &mne. Enligt eleverna &r lararen 6ppen f6r dialog och kommuni-
kation dven andra tider utéver dessa, men da far eleverna sjalv ta kontakt och
lagga upp en plan for fortsatt arbete med lararen gillande kursen.

Enligt intervjuad ldrare och elever &r matematiken i denna kurs pa en s& hog
niva, att det ar fa elever som efterfragar mer stimulerande eller utmanande
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uppgifter. Enligt eleverna ar “det upp till en sjilv, hur hogt man vill nd i kursen och
vilket betyg man satsar pi”. Enligt eleverna far de alltid information om vad de
kan utveckla for att komma langre. Enligt larare och elever ar laroboken fullt
tillracklig eftersom den innehaller en variation av rakneuppgifter pé olika sva-
righetsniva som kan stimulera och utmana. De som @nda efterfragar extraupp-
gifter far det av lararen som da uppmanar och stimulerar eleverna att na hogre
genom att fi dem att tdnka ett steg till pa en "hogre niva” och foérsoka foérklara
och motivera hur de rdknat en viss uppgift. Lararen gar dven igenom uppgifter
som &r pa en hogre och svarare niva i helklass, for de elever som vill utmanas

och na langre i sin kunskapsutveckling.

Skolinspektionen bedomer att undervisningen anpassas till elevernas behov,
sa att eleverna far savél stod som stimulans och utmaningar. Eleverna har goda
mdéjligheter att utveckla sina matematiska féormagor sa att de kan na langre i sin
kunskapsutveckling.

Syfte och fragestéillningar

Forskning och utvéardering pekar pa att elever i de hgre matematikkurserna i
gymnasieskolan inte ges tillrdckliga méjligheter att forstd matematiska begrepp
eller att utveckla formagan att sjalvstandigt 16sa problem. I stdllet ar undervis-
ningen starkt inriktad pa att eleverna arbetar enskilt med att lara sig procedurer
for att 16sa uppgifter i bekanta situationer.

Malen i matematikdmnets &mnesplan uttrycks som matematiska férmagor.
Formagorna &r generella, dvs. de &r inte kopplade till nagot specifikt innehall.
Formagorna utvecklas dock genom att ett specifikt innehall bearbetas. Det
centrala innehallet for kursen matematik 3c anger vilka begrepp, metoder och
sammanhang som eleven ska fa majlighet att méta i undervisningen. De sju
férmégor som uttrycks i mélen ar: begreppsformaga, procedurférmaga,
probleml6sningsférmaga, modelleringsférmaga, resonemangsformaga,
kommunikationsférméga och relevansférmaga.

I denna kvalitetsgranskning fokuseras pa tva av dess formagor namligen
begreppsformaga och problemlésningsférmaga.

Syftet med foreliggande granskning ar att granska om undervisningen i kursen
matematik 3c i gymnasieskolan utformas sa att eleverna far mojlighet att
utveckla begreppsforstaelse och sjdlvstandig problemldsning. Fragestillningen
som ska besvaras ar: Innehaller undervisningen moment och uppgifter och ir
utformad sa att elevernas problemldsnings- och begreppsférmaga utvecklas.



Skolinspekii
PHRpERISIED Verksamhetsrapport

2015-06-11
11 (11)
Dnr 400-2014:2725

Fragestallningen besvaras med hjélp av féljande underfragor; 1. Konkretiserar
och forklarar lararen de nationella malen om problem och begreppsforstaelse?
2. Far eleverna moéta och arbeta med matematiska problem och begrepp i
undervisningen? 3. Far eleverna fora resonemang, diskutera och reflektera?

4 Anpassas undervisningen till elevernas behov, sa att eleverna far saval st6d
som stimulans och utmaningar?

Metod och material

Projektet omfattar 33 slumpmassigt utvalda skolor. Hosten 2014 informerades
de utvalda skolorna och huvudménnen om kvalitetsgranskningen. Pilotstudie
genomférdes under november manad 2014.

De utvalda skolorna bestks under perioden december 2014 till april 2015.
Granskningen genomf6rs med hjélp av dokumentstudier, elevenkat, elev-
larar- och rektorsintervju samt lektionsobservationer. For de granskade
skolorna skrivs en verksamhetsrapport.
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