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Inledning

Skolinspektionen genomfér under 2015 en kvalitetsgranskning av 14s- och skrivunder-
visningen inom @mnena svenska/svenska som andrasprak i arskurs 4-6. Granskningen
av undervisningen vid Hésselby Villastads skola i Stockholms kommun ingér i detta
projekt.

Hésselby Villastads skola besoktes den 30 mars — 1 april 2015. Ansvariga inspektorer
har varit Monica Axelsson och Johan Dahl. I denna rapport redovisar inspektérerna
sina iakttagelser, analyser och bedémningar. Férutom en redogorelse av kvalitets-
granskningens resultat ges dven en kort beskrivning av granskningens syfte, fragestall-
ningar och genomf&rande.

Kvalitetsgranskningen av lds- och skrivundervisningen inom dmnena svenska/svenska
som andrasprak genomfors i 35 skolor. Nar kvalitetsgranskningen &r avslutad i sin
helhet, redovisas de samlade resultaten. For de skolor som ingéatt i granskningen ger
detta en referensram och en mdjlighet till jamforelse med férhallanden pé andra skolor.

Bakgrundsuppgifter om Hasselby Villastads skola

Hésselby Villastads skola &r en skola for elever i férskoleklass samt grundskolans &rs-
kurs 1-9. Vid tillfallet for tillsynen ar 902 elever inskrivna vid skolan varav 225 i arskurs
4-6.

Undervisningen i drskurs 4-6 bedrivs i aldershomogena klasser. Det finns tre klasser i
varje aktuell arskurs. I arskurs 4-6 undervisar nio larare i svenska. Ingen elev laser
svenska som andrasprak.

I nationella provet i svenska for arskurs 3 lasaret 2013/ 2014 nadde fler elever vid sko-
lan kravnivaerna i de delprov som berér lasning och skrivning, jamfért med riket som
helhet.!

I nationella provet i svenska for arskurs 6 lasaret 2013/2014, lag det genomsnittliga
provbetyget for momenten lasforstaelse och skriftlig férmaga under nivan f6r bade
kommunen respektive riket. I &mnet svenska som andrasprak genomférdes inte am-
nesprovet.?

1 Fyra delprov berdr lasning och tre skrivning.
2 Ett delprov berdr lasférmaga och ett bertr skriftlig férmaga.




Av betygsstatistiken for arskurs 6 framkommer att pojkarna under de tva senaste aren
haft ett ldgre genomsnittligt betygsresultat &n flickorna i svenska samt flertalet $vriga
amnen. Under dessa ldsar sattes ej betyg i svenska som andrasprék.

Resultat

1. Gors syfte och mal med valt textinnehall och arbetssitt tydligt
for eleverna?

Hér undersdks om lararen tar reda pa elevernas behov, intresse, bakgrund och erfa-
renheter. Vidare om ldraren motiverar eleverna, si att de forstar varfor de ska arbeta
med den aktuella texten eller skrivévningen. Har granskas ocksé om ldraren tydliggor
for eleverna vad de ska ldra sig och hur de ska arbeta fér att nd méalen.

Enligt skollagen ska hinsyn tas till elevers olika behov i utbildningen. 3 Alla barn ska ges den
ledning och stimulans som de behover i sitt lirande och sin personliga utveckling for att de
utifrin sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas si lingt som mdjligt enligt utbildning-
ens mal.* Enligt liroplanen for grundskolan (Lgr 11) ska liraren ta hiinsyn till varje enskild
individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande.>

Skolverket betonar att lirandet stimuleras och underliittas av att innehéllet i texterna engage-
rar och kopplar till elevernas erfarenheter.¢

Forskning visar att om liraren formulerar tydliga mal pd kort och ling sikt som eleverna for-
stdr och accepterar, si Gkar elevernas lirande.”

Vid de lektioner som Skolinspektionens observerat presenteras lektionens huvudsak-
liga innehall f6r eleverna pa ett tydligt sétt, genom att lararen beréttar vad som ska ske
under lektionen. Pa tavlan anges ocksa planeringen i punktform. Skolan tillimpar en
modell f6r undervisning som syftar till att varje lektion ska ha ett upplédgg som innebér
variation mellan arbete i klass, grupp, par och enskilt. Fér de mer omfattande arbets-
omrddena har eleverna fétt planeringar, som de har framfér sig nér de arbetar. De pla-
neringar som Skolinspektionen tagit del av ar sa formulerade att eleverna ges méjlighet
att forstd vad de ska ldra sig, forutsatt att ldraren gér igenom planeringen. Larare och
elever uppger att detta gors.

Léararna skapar pa olika sétt motivation hos eleverna infér det arbete som ska utforas. I
en klass séger lararen att hon last deras resedagbdcker och tycker att eleverna utveck-
lats nér det géller att beskriva till exempel personer och miljoer. Nu ska de f& méjlighet
att gestalta pa ytterligare ett sétt, genom att anvanda sinnesintryck. Lararen hjilper
eleverna att komma pa vilka de olika sinnena r, bland annat genom att berétta ett eget
reseminne och lata eleverna dofta pa kryddor. I en annan klass ska eleverna skapa en
fantasifull text. Lararen anvénder inledningsvis bild, samtal och rollspel for att skapa
intresse och ge eleverna inspiration infor sitt skrivande. Léararna beskriver hur de for-

31 kap. 4 § andra stycket skollagen

43 kap. 3 § skollagen

5Lgr 11, avsnitt 2.2

¢ Skolverket (2010). Texters, textuppgifters och undervisningens betydelse for elevers lisforstielse. Fordjupad analys av
PIRLS 2006. Skolverkets aktuella analyser. Stockholm: Fritzes. Skolverket (2012). PIRLS 2011. Rapport 381.

7 Hékansson, J.; Sundberg D. Utmérkt undervisning — Framgéngsfaktorer i svensk och internationell belys-
ning.




soker utforma arbetsuppgifter som innebér att eleverna delvis kan utgar frén sina in-
tressen. I flera klasser arbetar man med ”dagliga” elevpresentationer, d& uppgiften till
exempel kan vara att skriva och presentera en faktatext med utgangspunkt fran eget
intresse. En larare beskriver hur hen later eleverna vilja bocker sjdlva men styr ibland
for att bockerna ska passa eleverna. En annan larare siger att “Eleverna maste ha en bok
som passar hur de liser. Det dr litt att individualisera. Skrivning ir lite svdrare”.

Lektionsobservationer visar att ldrarna ger eleverna méjlighet att férsta lektionens
syfte, alltsd sambandet mellan det som ska goras och det ldrande som &r maélet. Vid en
lektion med boksamtal till exempel, f6rs under lararens ledning ett samtal om vad ele-
verna ska lara sig — att man kan ldsa pa olika sitt for att forsta. Men ocksa att det finns
ett vidare syfte, till exempel att det dr “bra att kunna prata med andra” och “se vad andra
tanker”. En skrivlektion inleds med att lararen presenterar syftet med lektionen — att
forstd vad som gor en text bra. Lararen fortsétter sedan med att férklara vad eleverna
ska léra sig, till exempel att strukturera en text och variera spréket.

Vid intervjuer med elever kan de flesta redogora for varfor man arbetar med en viss
uppgift, till exempel "for att kunna skriva pa olika sitt”. Eleverna beréttar att lararen gatt
igenom den pedagogiska planeringen, “det ir hen bra pi”. De sdger ocksé de “ofta pratar
om mil och vad de ska lira sig”. I en av intervjugrupperna anser dock eleverna att de inte
far veta varfor de ska lasa olika texter. I den elevenkit som genomforts,® svarar 69 pro-
cent av eleverna att det stimmer helt och hallet och 26 procent av eleverna att det

stéammer ganska bra att “min ldrare i svenska brukar forklara vad vi ska lira oss”.

Sammanfattningsvis bedémer Skolinspektionen att syfte och mal med valt textinne-
hall och arbetssiatt i hog grad gors tydligt for eleverna. Granskningen visar att ldrarna
ger eleverna méjlighet att forsta vad de ska lara sig under en lektion och hur de ska
arbeta. Eleverna gors ockséd medvetna om de mer langsiktiga planeringarna for olika
arbetsomréden. Lararna ger eleverna majlighet att 16sa uppgifter pa olika sitt, utifran
intresse och férmaga.

2. Far eleverna ldra sig las- och skrivstrategier for att utveckla sin
las- och skrivformaga?

2.1 Far eleverna lara sig lasstrategier for att urskilja texters budskap, bade de
uttalade och sadant som star mellan raderna?

Hér undersdks om eleverna far lara sig att ldsa och forsta olika typer av texter, an-
vanda olika angreppssatt utifran vilket syfte de ldser en text, reflektera Gver texter,
urskilja budskap i texter samt sdtta texter i relation till tidigare erfarenheter och kun-
skaper.

Har granskas ocksa om léraren ser till att eleverna strukturerat far samtala om egna
och andras texter med ett aktivt lararstod utan fokus pa rétt eller fel svar. Vidare om
lararen medvetet arbetar med att ge eleverna verktyg som hjélper dem att férsté det de

8 Skolinspektionen har genomfrt en elevenkit vid samtliga skolor (arskurs 4-6) som ingér i denna gransk-
ning. Svarsfrekvensen for Hésselby Villastads skola uppgick till ca 94 %.




laser.

Enligt skollagen syftar utbildningen till att frimja elevers allsidiga personliga utveckling till
aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare.?

Enligt kursplanerna i svenska och svenska som andrasprik ska eleverna genom undervisningen
ges forutsittningar att utveckla sin formaiga att lisa och analysera skonlitteratur och andra
texter for olika syften.

Forskning visar att det dr betydelsefullt att eleverna fir stod genom samtal om texternas inne-
hall for att kunna utveckla lis- och skrivstrategier.10

Olika texter

Skolinspektionen har tagit del av skolans dvergripande planering for &mnet svenska
arskurs 4-6. Den utgar fran ldroplanens ”férmagor som ska utvecklas” och centrala
innehdll samt kunskapskraven f6r respektive arskurs. Av planeringen framgar att ele-
verna ska ldsa olika slags texter: skonlitteratur och poesi, argumenterande texter, fakta-
texter och tidningstexter. Viss tonvikt ligger pa berattande texter. Lararna séger att
detta beror pa att de “vill se ldssuget utvecklas”. Varje ldsar anordnas en bokvecka med
ett 6vergripande tema, da forfattare bjuds in. Skolbiblioteket spelar enligt ldrarna en
viktig roll f6r lasundervisningen och en heltidsanstalld skolbibliotekarie samarbetar
aktivt med lararna. Det forekommer enligt ldrare och rektor en del &mnesévergripande
samarbete - framforallt mellan svenska och samhaéllsorienterande &mnen - vilket bred-
dar underlaget av texter i undervisningen.

De intervjuade eleverna berittar att de i svenskdmnet laser beréttelser, faktatexter (“som
ofta har med SO eller NO att gora”) och dikter. Sa kallade webbtexter &r enligt eleverna
séllan forekommande i undervisningen, men vid behov séker de information pa web-
ben. I en intervjugrupp berittar eleverna att de i klassen pratat om sms-férkortningar.
Lararna sager att de tagit upp “chatt-spraket”. Av elevenkéten framgar att man i
svenska ldser bade skonlitteratur och faktatexter men att skonlitteratur f6rekommer i
nagot hogre grad och webbtexter i mycket liten omfattning.

Lisstrategier

Négra av de édldre eleverna kdnner igen begrepp som skumlédsning och néarldsning och
séger att de far trana pé det. “Ibland far man lisa noggrant nir man ska hitta detaljer”. La-
rarna berattar att eleverna far trdna pa att lédsa pa olika sitt i relevanta sammanhang.
”Ska eleverna ta reda pd vad renen dter, s fir de lira sig att hitta vitt rubrik och bara lisa om
fodan”. Lararna menar att de tranar eleverna i till exempel s6klasning men att eleverna
kanske inte 4r medvetna om sjélva begreppet.

Léarare och rektor berédttar att man pa skolan gor vissa satsningar pa las- och skrivun-
dervisningen. Med hjélp av en las- och skrivutvecklare och regelbundna @mneskonfe-
renser ska man utveckla en gemensam strategi f6r 1ds- och skrivutveckling. Nya laro-
medel har kopts in for att fa bredd i texturvalet samt 6vningar som é&r inriktade mot
textsamtal och lasforstaelse. En lasforskare har nyligen utbildat ldrarna i 1asforstaelse
med fyra seminarier, litteraturstudier och arbetsuppgifter. Lararna uppskattar sats-
ningarna och séger att de darmed fatt modeller for att arbeta med textsamtal, till exem-

91 kap. 4 § tredje stycket skollagen
10 Skolverket “Nya spraket lyfter” kapitel “Vad séger forskning” sid 15




pel venn-diagram och ”berattelseansikte”11. En av lararna, som ocksd undervisar i sam-
héllsorienterande &mnen, beréttar att hen brukar anvinda sig av venn-diagram fér
textsamtal &ven i dessa &mnen. Lararna visar olika former av ldsloggar’? som de later
eleverna arbeta med, for att utveckla sin lasforstaelse. Genom loggarna kan lararna
ocksa folja upp hur elevernas lasning och lasférstaelse utvecklas. “Vi ser det pd hur de
viiljer bocker och hur de resonerar om texter”. Lararna beréttar att de ibland arbetar med
lasstrategier enligt konceptet Lasande klass!.

Av elevenkét och elevintervjuer framgar att eleverna brukar f& samtala om de texter de
last i svenskan, béde i helklass och i mindre grupper. “Vi brukar ofta prata om budskap och
problem i texten”. Eleverna sager att samtal om texterna gér att det blir littare att forst3,
genom att lararen forklarar svéra ord och lar dem att stélla fragor till texten. Enligt ele-
verna &r det ganska vanligt att de ocksa far olika skrivuppgifter som knyter an till den
lasta texten.

Tva av de lektioner som observeras 4r renodlade laslektioner. I den ena klassen &r ele-
verna indelade i grupper utifran vilka bocker de tidigare har valt. De fér l4sa sina bdck-
er hogt genom sd kallad stafettlasning, som innebér att varje elev bestimmer hur langt
hen ska lésa. Léraren gér runt och lyssnar och féngar samtidigt upp svara ord, som de
sedan tillsammans resonerar om och forklarar. Ett slanguttryck &r helt frimmande for
ldraren men eleverna léser problemet. Darefter sprider sig grupperna till olika rum. De
tar med sig sina bécker och en “kortlek”. Med hjélp korten samtalar eleverna om tex-
ten. Till exempel: Beskriv en viktig plats i boken. Hitta pd en ny titel pa boken. Ar boken litt
att lisa — varfor, varfor inte? Om du fick triffa forfattaren, vad skulle du fraga hen om? Ar det
nigon person i texten som du inte tycker om? Vem dr berittaren? Runt den sista frigan blir
det i en av grupperna en langre diskussion. En elev tror att det &r forfattaren medan en
annan elev problematiserar frdgan och menar att det handlar om nagot annat. Lararen
gar runt och hjélper grupperna att spinna vidare, genom att stélla f5ljdfragor.

Den andra léslektionen gér ut pa att hitta textens budskap, genom att pa olika satt 16sa
ett stort problem som huvudpersonen i texten brottas med. Texten kréver en del l4s-
ning mellan raderna. Eleverna far férst pa egen hand fundera 6ver textens innehall och
budskap och skriva ned sina tankar. Lararen géar runt och samtalar med eleverna. Dar-
efter far de i grupper, med hjélp av nagra fragestéllningar, resonera sig fram till hur
huvudpersonens problem skulle kunna I6sas. Under paféljande lektion dr det mening-
en att varje grupp ska presentera sin 16sning genom att dramatisera den. Syftet &r enligt
lararen att “suga pd budskapskaramellen”, det vill séga att ndrma sig budskapet ur olika
synvinklar.

Sammanfattningsvis bedémer Skolinspektionen att eleverna i hog grad far léra sig

lasstrategier for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och de som star mellan
raderna. Lararna ger eleverna ett aktivt stod genom textsamtal och olika verktyg som
hjélper eleverna att forsté det de léser. Eleverna far ldsa olika slags texter.

1 Venndiagram &r ett sitt att grafiskt dskadliggora skillnader och likheter mellan texttyper. Berittelseansiktet
ar en modell som ansvands for att sammanfatta strukturen i en skonlitterar text. Se bl a www.skolverket.se

12 I lasloggarna fér eleverna lépande redovisa sina reflektioner dver lasningen utifran givna fragestallningar.

13 www.enlasandeklass.se




2.2 Far eleverna lara sig skrivstrategier for att skapa olika typer av texter med
anpassning utifran deras typiska uppbyggnad och sprakliga drag?

Hér undersks om eleverna fér lara sig vad som &r typiskt for olika texter, att skriva
olika typer av producerande texter och om de far ldra sig hur man bygger upp en text
beroende pa syfte och sammanhang. Vidare granskas ocksa om eleverna far lara sig att
bearbeta de texter de skriver.

Har granskas ocksa om ldraren ser till att eleverna strukturerat far samtala om egna
och andras texter med ett aktivt ldrarstdd utan fokus pa ratt eller fel svar. Vidare om
lararen medvetet arbetar med att ge eleverna verktyg som hjédlper dem att utveckla sitt
skrivande.

Enligt skollagen syftar utbildningen till att frimja elevers allsidiga personliga utveckling till
aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare.*

Enligt kursplanerna ska eleverna genom undervisningen ges forutsittningar att formulera sig
och kommunicera i tal och skrift samt anpassa spriket efter olika syften, mottagare och sam-
manhang.

Forskning visar att elevernas skrivutveckling gynnas av att eleverna fir skriva och kommuni-
cera egna texter och av att de far undervisning om skrivande.’s

Olika texter

Av den 6vergripande planering (kopplad till kursplanens centrala innehall och kun-
skapskrav) som Skolinspektionen tagit del av framgar att eleverna far skriva olika slags
texter: skonlitteratur och poesi, argumenterande texter, faktatexter och tidningstexter.

De lektioner som observerats visar ocksa pa bredd i skrivandet. Till exempel innebéar
projektet Resedagboken att eleverna ska skriva flera kortare texter: beskrivningar, in-
struktioner, argumentationer och faktatexter. Sammanhang och mottagare av text va-
rieras i projektet. I projektet Tidsresan ska eleverna trdna pa att skriva berattande tex-
ter. I en annan klass skriver eleverna “min faktatext”, som de sedan far redovisa for
klass och larare (som PowerPoint-presentation). Eleverna berattar att de under ldsaret
trdnat pa att skriva insdndare och noveller.

Enligt intervjuer med ldrare, elever och rektor férekommer det en del &mnesévergri-
pande samarbete, framforallt mellan svenska och samhallsorienterande amnen. Till
exempel i samband med hostens val till riksdag samt kommuner och landsting, da ele-
verna fick arbeta med argumenterande texter.

Léarare och elever ger exempel pa hur man arbetar f6r att skapa forstaelse for vad som
ar typiskt for olika texter. Bland annat anvénds venn-diagram for att askadliggora
skillnader och likheter mellan olika texttyper. Infor olika skrivuppgifter gar lararna
igenom vad som &r typiskt for olika textttyper, som stod for elevernas skrivande. Bade
elever och lérare hanvisar ocksa till de nya laromedel som skolan nyligen satsat pa och
som enligt lararna ger stod for skrivande av olika texter i olika sammanhang. Lararna
betonar ofta att ldsande och skrivande hénger ihop, “det ir ett flitverk”.

Skrivstrategier

14 1 kap. 4 § tredje stycket skollagen
15 Skolinspektionens kunskapséversikt infor projektet www.skolinspektionen.se




De skrivlektioner som Skolinspektionen observerar har alla upplagg som innebér att
skrivandet féregés av nadgon form av inspirationsévning. Eleverna far ocksé verktyg
och stdd frén lararen for sitt skrivande. Alla lektioner ingér i en serie av flera lektioner.

Infor arbetet med Tidsresan, till exempel, fick eleverna se filmer och bilder och sedan
samtala om dessa samt samla idéer for sitt skrivande. Eleverna fick sedan stéd av en
skrivplanering med utvecklande fragor. Lararen gick dérefter igenom hur man skriver
gestaltande beskrivningar samt hur man kan utveckla sitt sprék genom att variera ord
och meningar. Vid Skolinspektionens besok har eleverna p&bérjat sina utkast. Under
den observerade lektionen tar larare och elever tillsammans fram kriterier f6r en bra
text géllande exempelvis struktur, gestaltning, skrivregler och variation. Liraren hogla-
ser ddrefter en “gammal” elevtext. Eleverna far som uppgift att i mindre grupper, uti-
fran kriterierna, samtala om texten och leta fram goda exempel. Utifran dessa exempel
leder sedan léraren ett gemensamt samtal om texten. Lararen stéller Sppna fragor, ser
till att elevernas svar anvénds och utvecklas samt ger ocksa egna exempel. Kriterier och
exempel dokumenteras digitalt av lararen och askadliggérs pa tavlan med hjilp av
projektor. Lararen avslutar med att férklara att detta ska eleverna anvidnda som stéd for
sitt eget skrivande. Men ocksa for att férsta lararens bedémning av elevernas texter.

I intervju beskriver lararna hur de pé olika sitt ger eleverna verktyg for att utveckla
skrivandet. Eleverna far arbeta med tankekartor innan de bérjar skriva. Genom att ldsa
och samtala om texter, ldr sig eleverna att “gdra texterna tjockare” med adjektiv och me-
taforer. Det som eleverna sérskilt ska tanka pa nér de skriver, dokumenteras p4 olika
sitt. En larare har exempelvis i klassrummet hangt upp ”en hjélpreda”, som ska pa-
minna eleverna om hur man kan skriva en berittande text. I elevernas planeringsun-
derlag for olika skrivévningar finns konkreta skrivtips men ocksa stédfrdgor som ska
hjélpa eleverna att utveckla sina texter.

P4 fraga om hur de vet hur de ska skriva en bra text, sdger eleverna att de féar lasa tex-
ter, titta pa bilder och samtala. ” Da lir man sig att hitta bra och beskrivande ord, till exempel:
Anna blev arg. Hon slingde ifrin sig skorna....”. Eleverna beréttar att “liraren hjilper oss
med hur man kan borja en text”. De berdttar ocksa att de i arbetet med att skriva insén-
dare fick en struktur for texten som stod. Vidare att de fick hjalp av lararen med att
spalta upp argument “f6r och emot”.

Av elevenkit och elevintervjuer framgar att eleverna tycker att lararen i svenska hjilper
dem att bearbeta och férbéttra sina texter. “Alltid en bra kommentar och nigot att for-
bittra”.” Det hir dr bra for att...”. Ganska vanligt verkar det ocksa vara att eleverna far ge
respons pa varandras texter. Eleverna beréttar att nér de arbetade med insédndare an-
véande de "“en matris med rutor som vi kunde kolla av”. "Man kan inte bara siiga bra utan
mdste kunna forklara”.

Léararna siger att respons &r svart och att de “ir nyfikna pi vad kollegorna gor”. Eleverna
ska ha nytta av lararens respons och darfér haller man sig till det som “dr i fokus, till
exempel att inleda en text”. Det dr enligt ldrarna viktigt att fa fram bade vad som &r bra
och vad som kan bli béttre: “two stars and a wish”. For de olika arbetsomradena finns
kriterier uppsatta, utifran vilka lararna f6ljer upp och bedémer elevernas arbete. Syftet
med elevrespons ar, séger lararna, att eleverna ska utveckla det egna skrivandet genom
att uppmarksamma och samtala om inslag i andras texter.




Under de skrivlektioner som Skolinspektionen observerar &r lararna aktiva och samta-
lar med eleverna om deras texter, till exempel genom att stélla fragor. Mot slutet av ett
par lektioner tar lararen upp sddant hen observerat i elevernas texter och ber dem
stimma av detta med sina egna texter. Det kan &ven handla om sprakriktighet, till ex-
empel styckeindelning. Istéllet for att “rétta eleverna”, ger lararen dem alltsa mojlighet
att sjalva forbéttra sina texter. Strax innan lektionen ar slut far eleverna lasa upp sina
texter for varandra och ge snabb respons. Det 4dr dock “f6rbjudet” att “bara sdga bra”.
Istéllet ska eleverna forklara for varandra varf6ér nagot ar bra eller inte bra.

Efter vissa korta inslag som dagens dikt, dagens berittelse, bokprat, dagboksberét-
tande och “min faktatext” (géller bade las- och skrivundervisningen) far eleverna ocksa
ge respons. Det sker dock pé ett ganska stereotypt sétt och oftast utan ldrarens interakt-
ion.

Sammanfattningsvis bedémer Skolinspektionen att eleverna i hég grad far l4ra sig
skrivstrategier for att skapa olika texter med anpassning utifran deras typiska upp-
byggnad och sprékliga drag. Lararna ger eleverna ett aktivt stod genom textsamtal och
olika verktyg som hjélper eleverna att bygga upp, utveckla och bearbeta sina texter.
Skolinspektionen vill dock framhalla vikten av att skolan arbetar med webbtexter (till
exempel bloggar, twitter, facebook, sms) for att eleverna ska fa kunskap om och kunna
hantera nutida kommunikationssatt.

3. Utmanar och vidgar undervisningen elevernas intresse for las-
ning och skrivning?

Har undersdks om lararen f6ljer upp hur varje elevs intresse for ldsning och skrivning
utvecklas och tillsammans med eleverna utvérderar undervisningen. Vidare om lara-
ren utgar fran detta for att sdkerstélla att 1ds- och skrivundervisningen inriktas mot en
tydlig progression i varje elevs larande. Har unders6ks ocksa om eleverna (i intervjuer
och enkit) uppger att deras intresse for lasning och skrivning 6kar.

Enligt kursplanerna ska undervisningen i svenska och svenska som andrasprik stimulera ele-
vernas intresse for att skriva och lisa.

Skolverket visar i en vapport att de elever som tycker om att lisa har ett bittre lisprovsresultat
dn elever som inte tycker om att lisa.’¢

I den elevenkét som Skolinspektionen genomfort &r det 87 procent av eleverna som
tycker att det stimmer helt och héllet eller ganska bra att lararen i svenska &ar bra pa att
gora skolarbetet intressant. 38 procent av eleverna anser att deras larare i svenska ger
dem for latta arbetsuppgifter.

I samma enkit fick eleverna svara pa om undervisningen i svenska gor sa att de vill
skriva mer. 72 procent av eleverna ger ett positivt svar pa fragan. Pa fragan om under-
visningen i svenska gor sa att de vill l&sa mer, dr andelen positiva svar 75 procent.

16 Skolverket (2012). PIRLS 2011 — Lisformégan hos svenska elever i drskurs 4 i ett internationellt perspektiv. Stock-

holm.




Av intervjuer med eleverna framgér att det varierar hur man ser pa undervisningen i
svenska. De positiva synpunkterna overvager. ”“Att skriva berittelser ir kul”. "Hon har
gjort det lite roligare”. "Det dr vildigt kul”. "Intressant om man har en bra bok”. "Mycket
roligare nu in pa ligstadiet”. En elev séger att det dr “inte sd jittekul”. “Inte kul men vik-
tigt”. Nagra elever séger att det ibland blir for stora arbetsomraden, “man tappar fokus”.
Flertalet elever som intervjuas, dock inte alla, tycker att undervisningen gor att de blir
mer intresserade av att ldsa och skriva. Nagra elever tycker att man ibland far for latta
uppgifter. “Kan bli trikigt med for litta uppgifter”. En elev sager att “en del kanske tror att
det dr litt fast det inte dr det”. En elev papekar “att man kan hitta sin egen nivi som passar
inom uppgiften” och flera héller med.

Det &r svart att dra langtgéende slutsatser utifran enkétsvar och intervjusvar, tagna ur
sina sammanhang, men sammantaget forefaller flertalet elever tycka att undervisning-
en i svenska dr intressant och stimulerar deras intresse for att lasa och skriva. Under de
lektioner som Skolinspektionen observerat deltar samtliga elever i de olika arbetsupp-
gifterna och de allra flesta arbetar engagerat och koncentrerat. Utan undantag rader
arbetsro.

Dock &r det ganska méanga elever som i enkdten uppger att de far for latta uppgifter och
att undervisningen i svenska inte gor att de blir mer intresserade av att ldsa och skriva.
Vidare ldg det genomsnittliga provbetyget i nationella prov i svenska, f6r momenten
lasforstaelse och skriftlig férmaga, under nivan f6r bade kommunen och riket for de tva
foregdende ldséren. Pojkarna har under de tva senaste ldsaren haft ett lagre genomsnitt-
ligt betygsresultat dn flickorna i svenska i arskurs 6.

I Skolinspektionens enkit tillfragas eleverna om det stimmer att deras l4rare i svenska
fragar dem vad de tycker om undervisningen i &mnet. 25 procent svarar att det stam-
mer ganska daligt, 13 procent att det inte stimmer alls. I intervjuer med elever framstar
bilden som mer positiv. I tva av intervjugrupperna ar svaret entydigt positivt. I en av
grupperna sager dock eleverna att ldraren inte brukar fraga om vad de tycker om
undervisningen.

Lektionsobservationer visar att flertalet lektioner avslutas pa ungefar samma sétt. Ele-
verna ombeds ldgga huvudet pa banken och blunda. Darefter sager lararen olika pasta-
enden som eleverna far halla med om eller inte, genom att rdcka upp handen eller inte.
Pastdendena som eleverna ska ta stéllning till kan till exempel innebéra att man som
elev fér ta stéllning till det egna arbetet, lektionsinslag eller lektionen som helhet. Ele-
verna verkar vara vana vid denna 6vning och séger att de inte gor sa varje lektion men
ofta. Lararna menar att de darmed pé ett enkelt sétt far reda pa hur lektionen fungerat
for eleverna och vad de tycker. Elevernas kunskapsutveckling pa individniva f6ljs upp
och dokumenteras pé olika sétt.

Sammanfattningsvis bedémer Skolinspektionen att undervisningen i svenska i
ganska hog grad utmanar och vidgar elevernas intresse for lasning och skrivning.
Granskningen som helhet visar att ldrarna féljer upp elevernas arbete och ger eleverna
mdojlighet att 16sa uppgifter pa olika sétt, utifran intresse och férméga. Undervisningen
verkar engagera flertalet elever och stimulera deras intresse for att lasa och skriva.
Dock &r det ganska méanga elever som i enkéten uppger att de far for litta uppgifter och
att undervisningen i svenska inte gor att de blir mer intresserade av att lasa och skriva.
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Eftersom elevers intresse for lasning 4r en identifierad framgangsfaktor fér god lasut-
veckling, bor skolan utveckla formerna f&r uppféljning av elevernas intresse for lasning
och skrivning. Detta som en grund foér fortsatt utvecklingsarbete, inte minst mot bak-
grund av att pojkarna under de tva senaste ldsaren har haft ett ldgre genomsnittligt
betygsresultat an flickorna i svenska i arskurs 6.

Syfte och fragestéliningar

Syftet &r att granska om eleverna far en undervisning i svenska/svenska som andra-
sprak som engagerar, motiverar och vidgar deras intresse for lasning och skrivning
samt utvecklar deras lds- och skrivstrategier, sa att tilltron till och utvecklingen av den
egna sprakliga och kommunikativa férmagan stirks. Projektets 6vergripande frage-
stallningar &r:

e Far eleverna ldra sig lds- och skrivstrategier for att utveckla sin l4s- och skriv-
féormaga?
o Far eleverna ett aktivt stdd i lds- och skrivundervisningen?

Metod och material

Granskningen av undervisningen i svenska i arskurs 4-6 innebér att inspektérerna sam-
lar in skriftlig dokumentation samt besker skolorna, observerar undervisningen, in-
tervjuar larare, rektor och elever. Skolinspektionen har ocksé genomfért en elevenkit
vid samtliga skolor som ingar i granskningen.

All information analyseras sedan for varje enskild skola och sammanstills och redovi-
sas i ett beslut f6r skolan och i denna rapport.
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