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Inledning

Skolinspektionen genomfdr under 2015 en kvalitetsgranskning av lds- och
skrivundervisningen inom dmnena svenska/svenska som andrasprék i rskur-
serna 4-6. Granskningen av undervisningen vid Kumla skola i Tyresd kommun
ingar i detta projekt.

Kumla skola bestktes den 30 och 31 mars samt den 1 april 2015. Ansvariga in-
spektdrer har Mirzet Tursunovic och Kristina Svensson varit. I denna rapport
redovisar inspektdrerna sina iakttagelser, analyser och bedémningar. Férutom
en redogorelse av kvalitetsgranskningens resultat ges &ven en kort beskrivning
av granskningens syfte, frégestéllningar och genomférande.

Kvalitetsgranskningen av 14s- och skrivundervisningen inom amnena
svenska/svenska som andrasprék genomférs i 35 skolor. Nér kvalitetsgransk-
ningen &r avslutad i sin helhet, redovisas de samlade resultaten. Fér de skolor
som ingétt i granskningen ger detta en referensram och en méjlighet till jamfo-
relse med férhéllanden pa andra skolor.

Bakgrundsuppgifter om Kumla skola

Kumla skola ligger i Trollbacken i Tyresé kommun. Utbildningen vid skolan
omfattar férskoleklass och grundskolans arskurser 1-9. Skolan leds av en rektor
som har varit rektor pa skolan i ca en manad vid tillfallet f6r granskningen.
Skolan har ocksa tva bitrddande rektorer.

Lasaret 2013/2014 fanns det sammanlagt 808 elever inskrivna vid skolenheten,
varav 68 elever i férskoleklass. Enligt Skolverkets officiella statistik uppnédde

85,3 procent av de elever som varterminen 2014 gick i grundskolans arskurs 9

kunskapskraven i alla &mnen. Detta var en hogre andel @n i saval Tyres6 kom-
mun (80,9 %) som i riket (77,4 %).

Av intervjuer med rektorn och lérarna framgar att av skolans drygt 800 elever
gar 168 elever i arskurserna 4-6 dar undervisningen &r organiserad i bade hel-
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och halvklass. I arskurs 4 finns 56 elever i tre klasser, arskurs 5 har 47 elever i
tva klasser, respektive 65 elever i arskurs 6 fordelade pa tre klasser.

Sex larare undervisar i &mnet svenska i arskurserna 4-6 och en larare undervi-
sar i mnet svenska som andrasprak i samma arskurser. Skolans larare ar orga-
niserade i arbetslag, arskursvis. Skolans undervisande personal har, enligt rek-
torn, under de senaste aren fatt kompetensutveckling avseende arbete med
lasforstaelse.

Vid nationella provet lasaret 2013/2014 for arskurs 3 nadde nagot lagre andel av
skolans elever kravnivéerna i de delprov som berdr lasning i &mnet svenska an
elever i riket som helhet. Nir det géller skrivning nadde Kumla skolas elever i
arskurs 3 battre resultat &n riket som helhet.! I arskurs 6 samma lasar lag det
genomsnittliga provbetyget i amnet svenska (12,4) under provbetyget i savél
kommunen (13,5) som i riket som helhet (13,5). For @mnet svenska som andra-
sprak saknas data da uppgiften baseras pa farre &n 10 elever.

Genomsnittliga provbetygspoang vid nationella provet i arskurs 6 i amnet
svenska for laséret 2013/2014 visar att fickorna har hogre resultat &n pojkarna i
samtliga delprov. Motsvarande resultat i &mnet svenska som andrasprak sak-
nas da resultatuppgiften baseras pa férre &n 10 elever.

Resultat

1. Gors syfte och mal med valt textinnehall och arbetssaétt tydligt
for eleverna?

Hir undersdks om lararen tar reda pa elevernas behov, intresse, bakgrund och erfa-
renheter. Vidare om liraren motiverar eleverna, sa att de forstar varfor de ska arbeta
med den aktuella texten eller skrivévningen. Hér granskas ocksa om léraren tydliggor
for eleverna vad de ska ldra sig och hur de ska arbeta for att n& malen.

Enligt skollagen ska hinsyn tas till elevers olika behov i utbildningen.2 Alla barn ska ges den
ledning och stimulans som de behgver i sitt lirande och sin personliga utveckling for att de
utifrin sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas s lingt som mojligt enligt utbildning-
ens mal.3 Enligt liroplanen for grundskolan (Lgr 11) ska liraren ta hinsyn till varje enskild
individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande.*

1 Fyra delprov berdr Lésa och tre delprov berdr Skriva. Vid Kumla skola nadde 93,9 procent av eleverna
kravnivaerna nir det géller omraden inom Lésa. For riket 14g motsvarande nivaer pa mellan 91,8 och 97,5
procent. Nér det géller omraden inom Skriva nadde mellan 86,4 och 92,4 procent av eleverna vid Kumla skola
kravnivaerna. Motsvarande nivaer for riket var mellan 85,1 och 90,3 procent.

21 kap. 4 § andra stycket skollagen.

3 3 kap. 3 § skollagen.

4Lgr 11, avsnitt 2.2.
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Skolverket betonar att lirandet stimuleras och underliittas av att innehdllet i texterna engage-
rar och kopplar till elevernas erfarenheter.>

Forskning visar att om liraren formulerar tydliga mal pd kort och lang sikt som eleverna for-
stdr och accepterar si Okar elevernas lirande.

En del larare i &mnet svenska vid Kumla skola undervisar eleverna i bara en
arskurs medan andra brukar f6lja sina elever under en ldngre tid. En larare,
som undervisat samma elevgrupp lite langre anser att hon “kinner till elevernas
intressen”. Nar fragan i elevintervjuer stélls om lararen fragar elever om deras
intressen svarar en av eleverna: “Nej typ aldrig. Nigon ging har nigon lirare fri-
gat vad jag tycker dr roligt. Liraren vet inte vdra intressen, sport eller musik eller sd.”
Ovriga elever i intervjugruppen instimmer i detta.

Det dr vanligt att lararna i &mneslaget gor en grov planering 6ver vilka texter
eleverna i de olika arskurserna ska arbeta med och sedan forséker lararna ta
héansyn till elevernas intressen vid val av skriv- och lasuppgifter, som en larare
forklarar: “En elev som har mycket kunskaper i historia kan dd skriva texter om det.”
Lararna bestammer amnet och ger eleverna “viss frihet” att paverka inriktning-
en inom ett givet amne. Ett exempel pé detta ar nér lararen och eleverna be-
stamt att eleverna ska gora en skoltidning men innehéllet i tidningen skulle
eleverna bestimma pa egen hand utifran vad de tycker dr angeldgna fragor for
skolans elever.

Eleverna upplever att det generellt sett ar viktigt med bade lasning och skriv-
ning och ger manga exempel som styrker deras uppfattning. A andra sidan
anser eleverna att arbetsuppgifterna inte alltid &r intressanta och att eleverna
oftast inte kanner till varfor de ska arbeta med en viss arbetsuppgift. Eleverna
beréattar vid intervjuer att de 6nskar att det skulle vara “lite roligare, kanske gora
en teater, vi gor aldrig en film”. Enligt eleverna &r det oftast lararen som bestam-
mer men ibland far eleverna vélja vad de vill arbeta med pa lektionerna i
svenska. Det &dr vanligt att lararen bestimmer en kategori, exempelvis att ele-
verna ska arbeta med en viss faktatext, och sedan far eleverna vilja en konkret
uppgift inom given kategori. Det finns enstaka elever som 6nskar att de sjélva
fick bestamma mer fast de flesta elever ar néjda med den ordningen som de nu
har.

P4 frédgan om det ar tydlig vad de ska ldra sig pa en lektion i svenska svarar
eleverna i en intervjugrupp att det oftast ar tydligt och att lararen brukar, som
en elev beskriver det, “ibland visa pi tavlan vad vi ska lira oss och vad vi ska géra”.

5 Skolverket (2010). Texters, textuppgifters och undervisningens betydelse for elevers lisforstielse. Fordjupad analys av
PIRLS 2006. Skolverkets aktuella analyser. Stockholm: Fritzes. Skolverket (2012). PIRLS 2011. Rapport 381.

6 Hakansson, J.; Sundberg D. Utmérkt undervisning — Framgangsfaktorer i svensk och internationell belys-
ning.
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En elev i en annan intervjugrupp svarar att lararen “aldrig berittar” varfor ele-
verna ska skriva en viss text och tillagger att eleverna “bara hinger med”. Ele-
verna i en tredje intervjugrupp uppger ocksa att de inte tillfragats nér de ska
lasa en bok gemensamt utan den boken bestimmer lararen. En elev i samma
grupp forklarar att “om liraren dr pd bra humor kan man mer fd vilja” men i vilket
fall som helst s& forklarar inte lararen “varfor man ska lisa en viss text”.

Resultatet frén granskningens enkat’” bekraftar bilden nér det géller elevernas
upplevelse om lararen forklarar vad eleverna ska lara sig. Knappt hélften av
eleverna (49,7 %) vid Kumla skola svarar med “stimmer helt och hillet” vilket
kan jamféras med 66,4 procent av eleverna totalt i granskningen som besvarar
fragan pa samma sétt.

Under lektionsobservationer framkommer att lararna inte forklarar syftet och
malet med lektionerna och inte heller vad som &r lektionens vergripande kun-
skapsmal. Alla elever forvantas gora de tilldelade arbetsuppgifterna, som ar
likadana for alla elever, &ven om manga elever berdttar senare i intervjuerna att
uppgifterna ar for litta. De elever som blir klara far extra uppgifter men skolin-
spektdrerna kan inte bedéma om uppgifterna ar av hogre svérighetsgrad. De
fatal elever som kan tycka att enstaka uppgifter ar svéra far hoppa 6ver dem
och vinta p& gemensam genomgéng som lararen inte alltid hinner med pa slu-
tet av lektionen.

Som tidigare konstaterats har rektorn varit rektor for skolan under en méanad
vid tidpunkten fér granskningen och har inte hunnit skaffa sig en helhetsbild
kring lararnas undervisning i dmnena svenska och svenska som andrasprak.
Han planerar snarast att borja besoka alla larare for att ta reda pa vad som han-
der i klassrummen och vill dven ta del av lararnas planeringar. Rektorn tror att
det kan finnas brister i gemensam planering och utvardering av &mnet svenska.
Vidare anser rektorn att eventuella brister i en genomtankt planering kan leda
till att det blir larobdcker som i stor utstrackning styr undervisningen istéllet
for elevernas intressen och bakgrund som ska vara utgangspunkten fér under-
visningen.

Sammanfattningsvis bedémer Skolinspektionen att lararna vid Kumla skola i
lag grad gor syfte och mél med valt textinnehall och arbetssitt tydligt for ele-
verna.

Lararna behover generellt sett i storre utstrackning utga ifran enskilda elevers
bakgrund, intressen och individuella erfarenheter vid valet av arbetsuppgifter
for att kunna motivera eleverna. Vidare behéver lararna forklara for eleverna

7 Antalet elever vid Kumla skola besvarade enkitens olika fragor varierade mellan 144 och 149 elever (av 168
elever i arskurserna 4-6) vilket innebér en svarsfrekvens pa ca 90 procent.
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varfor de ska arbeta med aktuella arbetsuppgifter sa att eleverna ser sambandet
mellan arbetsuppgifter och de forméagor som de ska utveckla.

2. Far eleverna lira sig lds- och skrivstrategier for att utveckla sin
lds- och skrivformaga?

2.1 Far eleverna lira sig lasstrategier for att urskilja texters budskap, bade de uttalade
och sadant som star mellan raderna?

Har undersdks om eleverna far lara sig att 1dsa och forsta olika typer av texter, an-
vanda olika angreppssitt utifran vilket syfte de ldser en text, reflektera 6ver texter,
urskilja budskap i texter samt sétta texter i relation till tidigare erfarenheter och kun-
skaper.

Hir granskas ocksa om l4raren ser till att eleverna strukturerat far samtala om egna
och andras texter med ett aktivt lrarstdd utan fokus pa ratt eller fel svar. Vidare om
ldraren medvetet arbetar med att ge eleverna verktyg som hjélper dem att férsta det de
laser.

Enligt skollagen syftar utbildningen till att frimja elevers allsidiga personliga utveckling till
aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare.$

Enligt kursplanerna i svenska och svenska som andrasprik ska eleverna genom undervisningen
ges forutsittningar att utveckla sin formdiga att lisa och analysera sknlitteratur och andra
texter for olika syften.

Forskning visar att det iir betydelsefullt att eleverna far stod genom samtal om texternas inne-
héll for att kunna utveckla lds- och skrivstrategier.?

Olika texter

Enligt lararna diskuteras i &mneslaget och med eleverna vilka typer av texter de
ska arbeta med pa lektionerna. Detta for att dstadkomma en bredd i textun-
derlagen. Under intervjuerna framkommer att eleverna laser och arbetar med
olika typer av texter. Eleverna ndmner i intervjuerna att de arbetar med fakta-
texter, argumenterade texter och skonlitterur. I tva av klasserna som observe-
rats har eleverna last en bok som handlar om ungdomsproblem i skolan och
bland annat ndgtmobbning, som gemensam ingéng infor en bokrecension som
alla elever kommer att skriva p4 skolans datorer. De teman som boken behand-
lar har eleverna dven arbetat med inom andra @mnen som de undervisas i av
den larare som de har i zmnet svenska. Eleverna beréttar att lararna brukar
vara bra pa att forklara skillnader mellan olika typer av texter och redogdra for
skillnader mellan exempelvis faktatexter och en recension.

81 kap. 4 § tredje stycket skollagen.
9 Skolverket “Nya spraket lyfter” kapitel “Vad sager forskning” sid 15.
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Elevernas svar i granskningens enkét visar att lasningen pa lektionerna i
svenska domineras av skonlitteratur (berittelser, dikter) och att faktatexter i
nagot mindre utstrackning férekommer. Nastan 70 procent av eleverna vid
Kumla skola svarar i enkat med “stimmer inte alls” géllande enkatpastaendet att
de arbetar med webbtexter (exempelvis bloggar, twitter, facebook) vilket kan
jamforas med Svrigal® svarande i enkdten dar 50 procent av eleverna angav att
det inte stimmer alls att de arbetar med webbtexter pa lektionerna i svenska.

Webbtexter dr siledes den texttyp som eleverna mycket sdllan arbetar med.
Saval intervjuer, lektionsobservationer och elevernas svar i granskningens en-
kat bekréftar detta. Lararna anger i intervjun att vissa undervisningslokaler i
skolan har dalig natatkomst vilket gor att det blir svart att ga ut pa natet och att
datorerna ar fa till antalet och behover bokas i forvag vilket kan utgora ett hin-
der. Detta har d@ven kunnat observeras pa ett par lektioner dér eleverna fick
lamna undervisningsrummet for att fa natuppkoppling och darmed fa tillgang
till sina texter som sparas pa natet.

Lasstrategier

For att lararen ska hjélpa eleverna att forsta en text dr det vanligt att lararna
forklarar svara ord i texten och skriver upp pa tavlan innan texten ska lasas.
Eleverna efterfragar mer samtal kring texterna som de ldser och tolkar for att
gemensamt hitta svar pa nagot som star i texten. Eleverna kdnner dock inte till
att de arbetat med olika lastekniker och ldsstrategier. Lararna namner att de
arbetat med sokldsning i samband med att eleverna ska hitta det de soker i en
storre méangd text. I 6vrigt anser lararna att undervisning i och samtal om olika
lastekniker och ldsstrategier inte har nagon central plats i undervisningen.

Nar fragan om hur ldrarna forbereder eleverna for textlasning stalls ar det
spontana svaret att det dr svart att svara pa. En larare berdttar om ett fall nar
eleverna skulle lasa i lasforstaelseboken en text om gruvorna, da pratade lara-
ren med eleverna om gruvor och hur det var i samhallet. Till texten fanns fakta-
och forstaelsefragor som de tillsammans gick igenom efter lasningen. Ju mer
forforstaelse eleverna har ju mer fastnar hos dem, menar lararen. En annan ar-
betsuppgift gick ut pa att lasa om lodjur och det fanns svara ord i texten som de
pratat om i klassen. Nér det géller undervisning i svenska som andrasprak
brukar ldraren kort berdtta med enkla ord vad texten handlar om. Lararen
uppger vid intervjun att det 4r mer under tiden de ldser som de pratar om tex-
ten @n att lararen forbereder eleverna innan sjilva lasningen.

Under ett par observerade lektioner arbetade eleverna enskilt. Eleverna fick
ingen strukturerad lektionsavslutning av sammanfattande karaktar dar de till-
sammans fick reflektera 6ver den genomforda lektionen eller vad de har lart sig
under lektionen.

10 Ca 2 300 elever vid 35 skolor som ingér i granskningen besvarade enkéten.
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Under en observerad lektion arbetade eleverna under lararens ledning med
olika talesatt. Lararen laste upp ett talesdtt fran en idébok for larare, sedan fick
eleverna berétta eller gissa vad det upplasta talesattet handlade om. Eleverna
vagade stélla fragor, racka upp handen och vianta pd lararens hjilp. Observat-
ionen visade att det var ett tillatande klimat i klassrummet och att eleverna
kande sig trygga och de svarade utan att behova tanka pa om det &r ratt svar.
Inte heller under denna lektion fick eleverna prata om lektionen, hur och varfor
de har lart sig nagot. Lararen instimmer i detta vid efterféljande intervju att de
vanligen inte sammanfattar lektionen.

Ovriga iakttagelser

Vid samtliga intervjuer framkommer att eleverna bérjar de flesta skoldagar
med ett pass tystlasning. Eleverna kan sjélva vélja vad de vill lasa och det finns
inget krav eller férvantan att de ska redovisa det lasta for ndgon i ndgon form.
Det brukar vara olika texter som da lases uppger eleverna, alltifran skonlitte-
réra bocker, bocker pa engelska eller bocker fran andra skolamnen. Nar fragan
stélls vad som &r syftet med denna lasning svarar eleverna att de inte vet och
att de alltid gjort pa detta sétt. Eleverna lyfter ocksa fram att det ar bra att lasa,
att man ddrmed utvecklar sitt ordférrad men vill ha mer tydlighet kring vad
och varfor de ska lasa.

Flera dagar i veckan har eleverna ocksa hogldsning i en bok som lararen valt ut
och dér lararen star for hoglasningen. Inte heller hér forvantas det att eleverna
pa nagot satt ska redovisa sin forstaelse av texter som lararen laser uppger ele-
verna. Har frstar eleverna inte syftet med detta och &r mer kritiska och menar
exempelvis att det hade varit battre om de alltid hade haft diskussion kring den
upplésta boken eller att de fick skriva om innehallet pa nagot sétt. Som det ar
nu menar eleverna att det finns elever som inte alls dr koncentrerade pé lara-
rens lasning och gor nagon annat under tiden.

Skolans rutiner kring saval tystlasning som hoglasning, som rektorn menar att
forskning inte entydigt kan pavisa nyttan med, kommer att ses ver. Den pla-
nerade genomlysningen kommer ge svar pa fragan om skolan ska fortsatta med
dessa arbetssatt. Lasningen behover, enligt rektorn, bli mer planerad och ge-
nomténkt sa att det blir tydligt vad den syftar till och att skolans arbetsmodell
leder till att eleverna utvecklar sin lasformaga.

Skolan har under de senaste aren genomfoért en kompetensutveckling av all
undervisande personal vid skolan som handlat om att arbeta med lasforstéaelse.
Enligt rektorn har kommunen blivit beviljad medel fér Laslyftet'!. Rektorn
uppger att han &nnu inte tagit stallning till om och hur skolan ska delta i detta
da flera utvecklingsprojekt pagar och det inte gar att utveckla for mycket sam-

11 Enligt Skolverket syftar Laslyftet till att 6ka elevers lasforstéelse och skrivférméga genom att starka och
utveckla kvaliteten i undervisningen. Som sadant bygger Laslyftet pa kollegialt larande.
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tidigt. I intervjun med ldrarna uppskattas att kompetensutvecklingsbehovet ar
stort. Lararna uppger exempelvis att de inte fatt sa mycket kompetensutveckl-
ing kring l4s- och skrivstrategier som de ansett sig vara i behov av och som de
efterfragat.

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att undervisningen vid
Kumla skola i 1ag grad innebér att eleverna far lara sig lasstrategier for att ur-
skilja texters budskap, bade det uttalade och sadant som star mellan raderna.

Granskningen visar att eleverna far moéta olika typer av texter i undervisningen
i svenska men eleverna far emellertid inte ldra sig olika lastekniker kopplat till
syfte med lasningen. Granskningen visar vidare att eleverna néstan inte alls ges
tillfallen att strukturerat fa samtala om de texter som de arbetat med. Det varie-
rar mellan olika klasser och ldrare om eleverna far ett aktivt stod nar de bearbe-
tar texter i syfte att forstd dem. Skolan behover se till att eleverna under lara-
rens ledning far bearbeta de texter de laser saval vid tystlasning som vid hog-
lasning. Granskningen visar att det rader ett gott studieklimat vid samtliga ob-
serverade lektioner och eleverna vagar stilla fragor vilket &r en férutsattning
for god lasutveckling.

2.2 Far eleverna lara sig skrivstrategier for att skapa olika typer av texter med anpassning
utifran deras typiska uppbyggnad och sprakliga drag?

Har undersdks om eleverna far ldra sig vad som ar typiskt for olika texter, att skriva
olika typer av producerande texter och om de far ldra sig hur man bygger upp en text
beroende pa syfte och sammanhang. Vidare granskas ocksa om eleverna far ldra sig att
bearbeta de texter de skriver.

Har granskas ocksa om ldraren ser till att eleverna strukturerat far samtala om egna
och andras texter med ett aktivt ldrarstod utan fokus pa rétt eller fel svar. Vidare om
lararen medvetet arbetar med att ge eleverna verktyg som hjilper dem att utveckla sitt
skrivande.

Enligt skollagen syftar utbildningen till att frimja elevers allsidiga personliga utveckling till
aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare.1?

Enligt kursplanerna ska eleverna genom undervisningen ges forutsittningar att formulera sig
och kommunicera i tal och skrift samt anpassa spriket efter olika syften, mottagare och sam-
manhang.

Forskning visar att elevernas skrivutveckling gynnas av att eleverna fir skriva och kommuni-
cera egna texter och av att de far undervisning om skrivande.’®

12 1 kap. 4 § tredje stycket skollagen.
13 Skolinspektionens kunskapséversikt infér projektet www.skolinspektionen.se
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Olika texter

Lararna uppger i intervjun att de ser till att eleverna pa lektionerna i svenska
arbetar med berittelser, bokrecensioner, sagor, faktatexter, inséndare och ar-
gumentationstexter.

Eleverna berittar att de pa lektionerna i svenska far lara sig vad som ar typiskt
for olika texter som de har arbetat med. Som en elev séger: “Typ att sagor har ett
lyckligt slut och att en saga borjar med att “det var en ging”.” I en intervjugrupp
beréttar eleverna att de ofta skriver beréattelser och kortare sagor. De har ocksa
arbetat med faktatexter da eleverna fick skriva om ett land. En elev beskriver:
"Vi skulle skriva meningar om det som stdr i faktatexten. Inte skriva av utan med egna
ord.” Eleverna brukar ocksa fa bilder som de ska skriva berattelser till. Eleverna
uppger dven att de kanner till och har arbetat med insandare. De senaste lekt-
ionerna har eleverna i denna intervjugrupp arbetat med argumenterande tex-
ter.

I en annan elevintervjugrupp beréttar eleverna att de har skrivit recension
kring en bok som alla i klassen ldst. Har menar eleverna ocksa att de arbetat
med insandare men tycker att det har varit svart eftersom de inte fick ndgon
forklaring vare sig varfor de skulle skriva den eller hur en insandare skulle
vara skriven. Som en elev uttrycker det: “Vi fir bara en uppgift men vet inte hur
man ska gira.” Overlag menar eleverna i den hir intervjugruppen att det ar “sd
otydligt med instruktionerna” oavsett vilken skrivuppgift de &n arbetar med.

Elevernas svar i granskningens enkét visar att de pa lektionerna i svenska bru-
kar tréna pa att skriva mestadels beradttande texter (exempelvis sagor och dik-
ter) atfoljd av faktatexter. Cirka 65 procent av eleverna vid Kumla skola svarar i
enkaten att det “stdmmer inte alls” och drygt 22 procent med att det “stimmer
ganska ddligt” gallande enkétpastdendet om de brukar trana pa att skriva webb-
texter (exempelvis bloggar, twitter, facebook) vilket ar betydligt lagre jamfort
med 6vriga svarande i granskningens enkit (ca 55 respektive ca 20 %). Aven i
elevintervjuerna bekriftas den bilden att de sdllan arbetar med nagon form av
webbtexter.

Skrivstrategier

Lektionsobservationer visar att larare anvander sig av olika metoder nér de
hjélper eleverna att skriva texter. Observationerna visar ocksa att det varierar i
konkreta undervisningssituationer hur eleverna férbereds infor skrivuppgifter.
Likasa varierar det stort mellan eleverna i hur de upplever att de far stéd och
hjélp i sitt skrivande.

Eleverna berattar i en av intervjugrupperna att nér de skulle skriva en spok-
historia fick de ldsa en sadan for att fa en uppfattning om hur man kunde
skriva sadana texter. En gang tittade samma elevgrupp pa en film och dérefter
skulle de skriva om filmen. Overlag menar eleverna i den hir gruppen att de
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uppskattar lararens stod under sina skrivuppgifter. De berittar att liraren for-
klarar vad man ska tanka pé inf6r skrivande. Dessutom menar eleverna att de
brukar fa hjélpa varandra nér de skriver sina texter och att léraren aktivt upp-
muntrar elevsamarbetet. Samma positiva upplevelse av lirarens hjilp med
skrivningen framfors i en annan elevgrupp. Hér berattar eleverna om att de
arbetat med en tankekarta som de skulle sammafatta till en text. Liraren skrev
pé whiteboarden tankebubblor utifrén elevernas diskussioner. Bade lararen och
andra elever var behjélpliga under denna skrivuppgift som handlade om rod-
raven som i grunden var en enskild skrivuppgift.

A andra sidan #r eleverna i en tredje intervjugrupp inte alls ngjda med hur hela
upplagget kring en skrivuppgift brukar se ut. Eleverna beréttar att de en géng
skulle skriva en insé@ndare och tyckte att det var svart att férsta vad de skulle
gora. Det var forsta gdngen som klassen skulle skriva en insindare. En elev
beréttar: "Vi fir ingen forklaring varfor vi ska gora det eller vad en insindare ir. Om
man frigar siger liraren bara att jag ska lisa sjilv hur man ska gora. Liraren berittar
inte. Om man fragar efter hjilp far man inte det. Man ska lisa sjilv. Vi fick ingen mall,
inga instruktioner. Vi fir bara en uppgift men vet inte hur man ska géra.” Enligt ele-
verna fick de sjdlva leta i en lasforstaelsebok och lisa sig fram till vad en insin-
dare dr. Det har dock pa senare tid dndrats nagot till det battre enligt eleverna.
Nér de nu skulle skriva en recension fick de en $vning i en bok och skulle l4dsa
en recension samt fick fradgor kring vad en recension ar. Eleverna fick en mall
som visade vad man ska ha med i en recension. Men, som en elev beréttar, “det
framgir inte vad man ska gora for att fi den biittre. Man vet inte om man ir pd A eller
C nivd”.

Eleverna uppger vidare att eftersom lararen inte gér igenom skrivuppgiften
ordentligt blir det manga fragor som ldraren inte hinner med. En elev berittar:
"Frigorna iir nog mer kring att komma igang och att man vill att liraren ska lisa ige-
nom. Wifi ir vildigt daligt i huset och det fungerar inte. Man kan behéva olika hjélp.
Léraren dr otydlig, berittar inte vad man kan gora bittre. Stir mest okej néir man fir
respons.” Eleverna efterfragar mer tydliga forbattringsforslag fran lararen. Det
ar inte heller klargjort av ldraren att eleverna i den hir klassen far be nadgon
kamrat att Jasa texten och ge respons. Lektionsobservationer, dir samma grupp
elever observerades, bekriftar i stort elevernas upplevelser kring bristande stod
och tydliga instruktioner infor skrivuppgifter och eleverna far séllan tillfallen
att utveckla sina texter. Lararen ar mottagaren, ldser och ger en kommentar
som eleverna kan anvanda sig av nésta gang. Ingen laser texten under tiden
som de skriver dem utom lararen om eleverna ber om hjilp. I $vrigt beréttar
lararna att nér texten ar klar lamnas den bara till liraren f6r bedémning.

Lérarna menar att de pa olika satt hjélper eleverna att skriva olika typer av tex-
ter. De brukar forklara, lasa texter och beskriva vad som ska finnas i en viss
text. Vissa larare undervisar samma elever i flera zmnen och kan darigenom
kombinera olika teman och arbeta med dessa inom flera &mnen. Forra aret,
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valéret, arbetade de mycket &mnesdverskridande med teman som handlade om
just valet. Det ar viktigt enligt lararna att sétta in texterna i ett sammanhang.

Ovriga iakttagelser

Framfdrallt lektionsobservationerna och @ven intervjuerna med eleverna visar
att det ofta forekommer att eleverna skriver vissa texter utan att de ar forbe-
redda for skrivuppgiften. Det dr séllan att eleverna far diskutera och strukture-
rat samtala om egna texter med andra elever. Det kan bli svart, berittar elever-
na i intervjuerna, att motivera elever infor en skrivuppgift nar de vet att den
enda mottagaren ar lararen och nér eleverna dessutom upplever att de séllan
far bra forslag pa hur de skulle kunna férbéattra sina texter. Kamratrespons f6-
rekommer visserligen men ratt sa séllan, enligt bade eleverna och lararna och
eleverna beréttar att de inte fatt veta hur de skulle ge respons och darfor blir
det bara sa att de séger att texten &r bra och ingen ser da meningen med kam-
ratresponsen. Under lektionsobservationer framkommer att dven lararnas re-
spons under elevernas skrivuppgifter generellt sett &r 1ag och leder inte till att
eleverna bearbetar de texter som de skriver.

Ett dterkommande tema vid intervjuer med saval eleverna som lararna &r att
skolans elever har begransad tillgang till datorer och att internetuppkopplingen
ar dalig. Detta var tydligt a&ven i samband med lektionsobservationer nér flertal
elever fick lJamna undervisningslokalen for att kunna ha uppkoppling, vilket
for dvrigt kravdes for att eleverna skulle ha tillgang till sina sparade arbeten.
Det forekom att en stor del av lektionen gick at att hitta en dator som fungerade
och kunde kopplas upp mot nétet. En ldrare berdttar att hon ofta anvander
smartboarden men att skolan bara tillhandahaller 20 datorer for ca 300 elever i
arskurserna 1-5 som lararna langt i férvag maste boka: “Man kan aldrig vara
spontan vad giller datorer. Det jag kan gora spontant dr att eleverna kan anvinda min
dator.”

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att eleverna vid Kumla skola
ilag grad far lara sig skrivstrategier for att skapa olika typer av texter beroende
pa syfte och sammanhang.

Granskningen visar att eleverna inte far ett aktivt stod med att utveckla sitt
skrivande och inte heller verktyg som hjélper dem att utveckla och bearbeta de
olika texter som de skriver. Vidare visar granskningen att eleverna inte ges
m&jligheter att samtala om egna och andras texter. Eleverna tranas inte i till-
racklig utstrackning med att ge varandra aktiv respons och fungera som motta-
gare av varandras texter vilket leder till att 6ka elevernas motivation och entu-
siasm infor en viss skrivuppgift avtar.
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3. Utmanar och vidgar undervisningen elevernas intresse for las-
ning och skrivning?

Har undersoks om lararen f6ljer upp hur varje elevs intresse for lasning och skrivning
utvecklas och tillsammans med eleverna utvarderar undervisningen. Vidare om lara-
ren utgar fran detta for att sékerstélla att 1ds- och skrivundervisningen inriktas mot en
tydlig progression i varje elevs larande. Har undersoks ocksa om eleverna (i intervjuer
och enkét) uppger att deras intresse for lasning och skrivning ékar.

Enligt kursplanerna ska undervisnigen i svenska och svenska som andrasprik stimulera elever-
nas intresse for att skriva och lisa.

Skolverket visar i en rapport att de elever som tycker om att lisa har ett bittre lisprovsresultat
dn elever som inte tycker om att lisa.

Léagre andel elever vid Kumla skola @n den totala andelen svarande i gransk-
ningens enkét svarar positivt pa fragan om deras larare fragar eleverna vad de
tycker om undervisningen i &mnet?.

Pa en fraga i en elevintervju, om lararen brukar fraga eleverna vad de tycker
om undervisningen i svenska svarar en elev: "Nigon ging har det vil hiint. Sill-
an.” Eleverna i samma intervjugrupp uppger att de kénner sig fria att séga till
lararen om de har ndgon asikt om undervisningen och en elev sager att eleven
har gjort det ndgon gang utan att lararen aktivt fragat om elevernas asikter om
undervisningen. Lika kritiska till att lararen inte fragar eleverna om vad de
tycker om undervisningen var eleverna i en annan grupp dér en elev svarar:
“Nej, det gor liraren aldrig.” I en tredje grupp berattar eleverna att de klagat pa
undervisningen i svenska hos sin mentor som framfért denna kritik till berérd
larare utan att det har blivit sarskilt battre.

Aven ldrarna medger att de séllan fragar eleverna om vad de egentligen tycker
om undervisningen, som en larare uttrycker det: “Vi pratar nog mer om beteenden
och den sociala utvecklingen in om sjilva undervisningen.” Det férekommer dock,
enlig lararna, att de i slutet av ett langre projekt utvarderar helheten men inte
heller da, séger en larare, “frigar vi kanske inte direkt vad de tycker om undervis-
ningen”. Lararna berattar ocksa om att de har en planering som de f6ljer. Det
bestams i &mnesgrupperna vad man ska arbeta med i respektive arskurs. P&
sadant sétt gar det, enligt lararna, dven att fa en uppfatining om vilka delar i
det centrala innehéllet eleverna tidigare arbetat med och vad de ska arbeta med
under kommande ldsar. Darigenom upplever lararna att de kan se en progress-

14 Skolverket (2012). PIRLS 2011 — Léisformdgan hos svenska elever i drskurs 4 i ett internationellt perspektiv. Stock-

holm.

15 Det 4r exempelvis fler elever som svarar att det “stimmer inte alls” (18 %) &n vad som svarar “stimmer helt
och hallet” (10 %) pa fragan om “min ldrare frigar mig vad jag tycker om undervisningen i dmnet”.
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ion i utveckling av elevernas las- och skrivforméagor som {6ljs pa individniva
under lektionerna och vid utvecklingssamtal.

Av enkitsvar framgar att en lagre andel av eleverna vid Kumla skola &n den
totala andelen svarande i granskningens enkét har en positiv syn pa att under-
visningen i svenska gor att de vill ldsa mer och skriva mer. Skillnaderna blir
annu storre mellan den totala andelen svarande och eleverna vid Kumla skola
nér det handlar om undervisningen i &mnet gor att de vill skriva mer.

En annan problematik lyfter sarskilt eleverna fram d4 de anser att de ofta har
vikarier och att detta fungerar daligt: “Kommunikation mellan lirare och vikarie ér
vildigt, valdigt dalig. Vi har ganska ofta vikarier. Fungerar mycket déligt nir vi har
vikarier. Ibland fir vi dé bara kolla pd film.” Att det inte fungerar tillfredsstillande
med vikarier &r en uppfattning som &ven ldrarna delar med eleverna. En larare
sager att “dven om man gjort planering till vikarien gor inte alltid vikarien det som de
ska gora” vilket i slutdndan drabbar eleverna.

Eleverna uttrycker en uppfattning i intervjuerna att de laser mer pa lektionerna
i svenska &n vad de skriver och énskar att det var mer balanserat. Manga &r
tveksamma till att just undervisningen i @mnet gor att de vill lasa och skriva
mer. Det finns ocksa elever, som exempelvis denna, som &r starkt kritisk till
undervisningen: “Det har blivit flummigt. Det ir sméihackigt, man fér lidsa om. Det
finns inget sammanhang. Vissa uppgifter kan vara roliga, andra trikiga.”

Lararna a sin sida framfor en férhoppning om att deras arbetssitt, att eleverna
far mota och arbeta med olika typer av texter fér sitt intresse for lasning och
skrivning vidgat. Dessutom menar lararna att de alltid pushar sina elever, be-
rattar vad som &r bra och vad som skulle kunna utvecklas. Eleverna ges re-
spons frén bade lararna och eleverna vilket, enlig lararna, bor leda till att ele-
vernas intresse for lasning och skrivning okar.

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att lds- och skrivundervis-
ningen vid Kumla skola i ganska lag grad 6kar elevernas intresse {or att ldsa
och skriva.

Granskningen visar att eleverna anser att savil lasningen som skrivningen &r
viktiga fardigheter samtidigt som de &verlag ar kritiska till hur undervisningen
i amnet svenska i de delarna fungerar vid skolan. Granskningen visar vidare att
eleverna séllan efterfragas vad de sjdlva tycker om undervisningen. Likasa
upplever eleverna att deras intressen och erfarenheter inte tillméts nagon storre
betydelse vid valet av lds- och skrivuppgifter. Sammantaget 6kar inte detta
elevernas intresse och entusiasm infér arbetsuppgifter relaterade till lasning
och skrivning.
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Syfte och fragestallningar

Syftet ar att granska om eleverna far en undervisning i svenska/svenska som
andrasprak som engagerar, motiverar och vidgar deras intresse for lasning och
skrivning samt utvecklar deras lds- och skrivstrategier, s4 att tilltron till och
utvecklingen av den egna sprakliga och kommunikativa formagan stérks. Pro-
jektets 6vergripande fragestallningar &r:

e Far eleverna ldra sig las- och skrivstrategier for att utveckla sin las- och
skrivformaga?
e Far eleverna ett aktivt stod i 1as- och skrivundervisningen?

Metod och material

Granskningen av undervisningen i svenska i arskurs 4-6 innebér att inspekto-
rerna samlar in skriftlig dokumentation samt besoker skolorna, observerar
undervisningen, intervjuar larare, rektor och elever. Skolinspektionen har ocksé
genomfort en elevenkit vid samtliga skolor som ingéar i granskningen.

All information analyseras sedan for varje enskild skola och sammanstills och
redovisas i ett beslut for skolan och i denna rapport.
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