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Inledning

Skolinspektionen genomfér under 2015 en kvalitetsgranskning av l4s- och skrivunder-
visningen inom &mnena svenska/svenska som andrasprak i arskurserna 4-6. Gransk-
ningen av undervisningen vid Jarlésa skola i Uppsala kommun ingar i detta projekt.

Jarlasa skola besktes den 1-3 september 2015. Ansvariga inspektérer har varit Kristina
Svensson och Sven-Olof Lundin. I denna rapport redovisar inspektérerna sina iaktta-
gelser, analyser och bedémningar. Férutom en redogérelse av kvalitetsgranskningens
resultat ges dven en kort beskrivning av granskningens syfte, fragestéllningar och ge-
nomfdrande.

Kvalitetsgranskningen av las- och skrivundervisningen inom dgmnena svenska/svenska
som andrasprak genomférs i 35 skolor. Nar kvalitetsgranskningen #r avslutad i sin hel-
het, redovisas de samlade resultaten.

Bakgrundsuppgifter om Jarlasa skola

Jarlasa skola ligger 25 kilometer véster om Uppsala i samhallet Jirlasa. Skolan har vid
besSket 106 elever i forskoleklass och arskurserna 1-6. Av dessa gar 40 elever i arskur-
serna 4-6. Eleverna i drskurserna 5 och 6 ar indelade i tvé dldershomogena klasser och
arskurs 4 undervisas tillsammans med &rskurs 3 da elevantalet &r litet. Inga elever laser
svenska som andrasprak i arskurserna 4-6.

Lararna som undervisar drskurserna 4-6 &r organiserade i ett arbetslag och fyra lirare
undervisar i svenska. Rektorn har vid tillféllet for granskningen haft sin tjénst vid sko-
lenheten cirka en manad och ar dven rektor vid en annan skolenhet i kommunen.

Enligt uppgift frén rektorn har skolan inte gjort nagon sérskild fortbildningsinsats avse-
ende lasning och skrivning lasaret 2014/15 men l&saret 2013/14 pagick ett utvecklingsar-
bete bendmnt “Lasa for livet”.
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Vid nationella prov i &mnet svenska for arskurs 3 l4saret 2013/14 nadde sa gott som
samtliga elever kravnivaerna i de delprov som berdr lisa och skriva. !

Vad giller resultat vid nationella prov i &mnet svenska i arskurs 6 fick samtliga elever
nagot av provbetygen A-E lasaret 2013/14. Genomsnittlig provbetygspodng avseende
de delprov som berér lasforstéelse och skriftlig formaga var 13,8 respektive 11,3 (riket
14,8 respektive 11,8). Genomsnittligt provbetygspoéng i mnet svenska var 15,5 att jam-
fora med 13,5 i riket.2

Eftersom elevantalet var lagt saknas officiell betygsstatistik avseende pojkars respektive
flickors resultat for arskurs 6 1asaret 2013/14.

Resultat

1. Gors syfte och mal med valt textinnehall och arbetssitt tydligt
for eleverna?

Hér undersdks om ldraren tar reda p4 elevernas behov, intresse, bakgrund och erfa-

renheter. Vidare om liraren motiverar eleverna, si att de férstar varfor de ska arbeta
med den aktuella texten eller skrivévningen. Har granskas ocksa om ldraren tydlig-

gor for eleverna vad de ska ldra sig och hur de ska arbeta for att na malen.

Enligt skollagen ska hiinsyn tas till elevers olika behov i utbildningen. 3Alla barn ska ges den
ledning och stimulans som de behiver i sitt lirande och sin personliga utveckling for att de
utifrin sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas si lingt som mjligt enligt utbildning-
ens mdl.* Enligt liroplanen for grundskolan (Lgr 11) ska liraren ta hiinsyn till varje enskild
individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande.5

Skolverket betonar att liirandet stimuleras och underlittas av att innehllet i texterna engage-
rar och kopplar till elevernas erfarenheter.s

Forskning visar att om liraren formulerar tydliga mél pi kort och ling sikt som eleverna for-
stdr och accepterar si Gkar elevernas lirande.”

1 Fyra delprov berér Lésa och tre delprov berér Skriva.

2 Ett delprov berdr lasférméaga och ett berdr skriftlig formaga.

®1 kap. 4 § andra stycket skollagen

43 kap. 3 § skollagen

®Lgr 11, avsnitt 2.2

¢ Skolverket (2010). Texters, textuppgifters och undervisningens betydelse for elevers lisforstielse. Fordjupad analys av
PIRLS 2006. Skolverkets aktuella analyser. Stockholm: Fritzes. Skolverket (2012). PIRLS 2071. Rapport 381.

7 Hékansson, J. & Sundberg D. (2012) Utmiirkt undervisning — Framgingsfaktorer i svensk och internationell belys-
ning. Stockholm
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Vid besoket intervjuade Skolinspektionen elever, larare och rektor. Eleverna berittar
vid intervjuerna att de oftast far veta vad de ska ldra sig nir de paborjar en las- eller
skrivuppgift men att de inte far veta syftet med uppgiften, vad de kan anvénda kun-
skapen till. Om de pratar om vad de ska ha kunskapen till blir ofta svaret att de har
nytta av den langre fram i livet.

Resultatet av den enkit Skolinspektionen genomférde i samband med granskningen vi-
sar att 75 procent av eleverna vid skolan anser att deras larare i svenska forklarar vad
de ska lara sig i &mnet. 8

Lérarna menar att de &r tydliga med att beritta vad eleverna ska ldra sig nér de intro-
ducerar en lds- och skrivuppgift. Lirarna uppger att eleverna ofta arbetar mot mal i
olika amnen samtidigt och pa sa sitt blir undervisningen amnesovergripande. Pa fra-
gan om de pratar med eleverna om varfér de gor de uppgifter de gér beréttar lirarna
att “Vissa ginger kanske men inte alltid. Ibland dr det vildigt svirt att motivera varfor eleverna
ska gora vissa saker. Men det kan ju vara littare att motivera eleverna att skriva en argumente-
rande text om man kan koppla det till att eleverna vill t ex ha ett torkskip nagonstans.”

Vid de lektionsobservationer Skolinspektionen genomforde vid besdket berattar liraren
vad eleverna ska géra och vid nagon lektion anges dven vad eleverna ska lara sig,
sjalva malet med uppgiften. Dock fors inga samtal om vad eleverna kan ha for nytta av
kunskapen och alla elever ges samma l4s- och skrivuppgifter.

Eleverna beriéttar vid intervju att alla f&r samma uppgifter. Nagra elever anser att upp-
gifterna och texterna ofta ar for ldtta. Redovisningar kan de dock fa gobra pa olika satt
och om nagon elev har svart med att l4sa kan eleven f4 lyssna pa boken istillet. De
anger att nér de lanar bocker i biblioteket kan de vilja fritt efter eget 6nskemal men an-
ser att de far for lite hjélp med att vélja bcker. ”Men dr det skoluppgifter iir det ju samma
for alla. Viljer man bocker sjilv i biblioteket finns det bocker i olika svdrighetsgrad. Och det ir
okej. Jag tror att bickerna snarare i for litta iin for svira”. Skolinspektionens enkit visar att
cirka 30 procent av eleverna vid skolan anser att de far for litta uppgifter i mnet
svenska.

Vid intervju med ldrarna anger nagon att ”alla elever fir samma uppgift, men sedan beds-
mer jag elevernas texter individuellt utifrin de forvintningar man kan ha pé de olika eleverna.
Samma uppgift men olika krav beroende pd elev”. Lararna uppger ocksé att d de jobbar
med en sarskild ldsforstédelsebok finns texter med olika svarighetsgrad, men mer utifran
svarighetsgrad mellan &rskurser n mellan elever. Lirarna ger uttryck for att de tycker
det dr svart att anpassa texter och uppgifter utifran elevernas olika forkunskaper.

Eleverna uppger vid intervju att de tror att ldrarna kanner till deras intressen. De kan
dock inte ge nagra exempel pa hur deras intressen skulle paverka de uppgifter de far i
las- och skrivundervisningen férutom vid friare skrivuppgifter da liraren kan hianvisa
dem till dessa. Lararna ger vid intervju nagra f& exempel pa hur de gér for att utga fran

8 Skolinspektionen har genomfGrt en elevenkiit riktad till samtliga elever i arskurserna 4-6 vid de skolor som
ingar i granskningen. Enkéten besvarades vecka 12 och innehdll fragor om l4s- och skrivundervisningen.
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elevernas intressen vid val av l4s- och skrivuppgifter men menar att deras val av stoff i
undervisningen passar elever i stort. “Ofta ér det vil eleverna som ligger till sina egna in-
tressen”, berattar nagon larare.

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att syfte med valt textinnehall
och arbetssitt i ganska lag grad gors tydligt for eleverna.

Lérarna tydliggdr mélet med uppgifterna men behover i hégre grad tydliggéra for ele-
verna vad de har for nytta av kunskapen. Vidare behover lararna i hogre grad utga fran
elevernas intressen, erfarenheter, férmagor och olika behov vid val av texter och skriv-
uppgifter. Genom att pé ett battre sétt forankra arbetsuppgifterna hos eleverna kan ele-
vernas motivation 6ka och pa sa sitt kan de na lédngre i sin l4s- och skrivutveckling.

2. Far eleverna ldra sig lds- och skrivstrategier f6r att utveckla sin
lds- och skrivférmaga?

2.1 Far eleverna lara sig lasstrategier for att urskilja texters budskap, bade de uttalade
och sadant som star mellan raderna?

Har understks om eleverna fér léra sig att Idsa och férsta olika typer av texter, an-
vanda olika angreppssitt utifrdn vilket syfte de léser en text, reflektera dver texter,
urskilja budskap i texter samt sitta texter i relation till tidigare erfarenheter och kun-
skaper.

Hér granskas ocksé om ldraren ser till att eleverna strukturerat far samtala om egna

och andras texter med ett aktivt lararstod utan fokus pa ritt eller fel svar. Vidare om
lararen medvetet arbetar med att ge eleverna verktyg som hjalper dem att forsta det
de laser.

Enligt skollagen syftar utbildningen till att frimja elevers allsidiga personliga utveckling till
aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskiinnande individer och medborgare.?

Enligt kursplanerna i svenska och svenska som andrasprék ska eleverna genom undervis-
ningen ges forutsittningar att utveckla sin formiga att lisa och analysera skinlitteratur och
andra texter for olika syften.

"Forskning visar att det dr betydelsefullt att eleverna fir stod genom samtal om texternas in-
nehdll for att kunna utveckla lis- och skrivstrategier ...”10

Olika texter

Eleverna beréttar att de laser mycket i skolan. Varje morgon laser de i sin tystldsnings-
bok och néstan varje dag laser lararen hgt ur ndgon bok som liraren har valt. Eleverna

91 kap. 4 § tredje stycket skollagen
10 Skolverket “Nya spraket lyfter” kapitel “Vad sager forskning” sid 15
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berattar att forutom dessa bocker laser de ibland faktatexter och nagon klass kénner till
att de arbetat med argumenterande texter. De har l4st sagor och fabler och nir de ska
skriva har det forekommit att de fér ldsa den texttyp de ska skriva om for att se vad
som dr texttypiskt och ger som exempel att detta fsrekommit nér de skrivit notiser och
recensioner. Eleverna kinner inte till att de skulle ha last s& kallade webbtexter for att
lara sig vad som é&r typiskt fér dessa.

Lararna bekréftar att de framst laser skonlitterdra texter pa lektionerna i svenska men
att de lar eleverna vad som ér texttypiskt i samband med skrivundervisningen. D4 far
eleverna ocksa lésa olika typer av texter. De har dock inte arbetat med s& kallade webb-
texter utifrdn vad som &r typiskt med dessa. Det &r vanligt att de vid textval utgér fran
nagot de bearbetar i andra dmnen eller annat som kan kinnas aktuellt for eleverna i ar-
betet med normer och varden. De har inte anvént texter som de ldser i samhillsoriente-
rande @mnen och naturorienterande &mnen f6r att visa pa hur dessa texter skiljer sig
fran skonlitterédra texter. Nagon larare anger att ”Jag tiinker att eleverna nog vet att det iir
olika typer av texter i olika typer av bocker”. De har dock inte pa ett medvetet sitt anvint
sig av dessa texter i ldsundervisningen.

Lasstrategier

Eleverna uppger att de inte kénner till att de arbetat med att l4ra sig lésa texter p4 olika
sétt beroende pa syftet med lasningen. De kénner inte till begrepp sdsom 6versiktslés-
ning eller skumlésning men har hort talas om djuplésning. Nagon klass anger att de
trénat sig pa att ldsa mellan raderna.

Eleverna beréttar att nar de ska ldsa en text tillsammans kan de forberedas infor textlds-
ningen genom att lararen visar en bild pa bokens framsida sa de fér gissa vad den
handlar om och ldraren kan ocksa ldsa upp baksidan. Annars anser de inte att liraren
forbereder dem infér lasningen pé nagot sarskilt sitt. Om l4raren ldser en text hogt for
dem ” brukar liraren inte ta upp orden i forviig, men liraren stannar upp vid svdra ord och
pratar om dem”. Lararna bekréftar elevernas uppgifter och menar att de forbereder ele-
ver infor lasningen om det &r faktatexter d& de kan ta upp svéra ord i texten infor l4s-
ningen. Vid lasning av skénlitterédra texter forbereds inte eleverna infdr ldsningen pa
nagot sérskilt sitt. I ssmband med ldsning av skonlitteratur brukar eleverna spontant
ge varandra boktips. "Vi gir ner till biblioteket och si liser vi pé baksidan. Liraren ir bara
med ibland, siillan”. "’ Nér bokbussen kommer gir vi dit med hela klassen. Men det finns ingen
vuxen som foresldr bocker som de tycker att man skulle kunna lidsa”.

Eleverna anser att de séllan far bearbeta de bocker de last pa egen hand och inte heller
bdcker som lararen ldser hogt. Pa fraga om vad som hinder efter att l4raren har l4st far-
digt svarar elever i nagon klass: “Ingenting. Men om det iir svéra ord kan vi prata om dem.
Men annars efterarbetar man inte texten pd nagot siitt. Ibland orkar man inte lyssna utan da li-
ser man sin egen binkbok. Binkboken bearbetas inte heller. Man bara limnar tillbaka den och
man redovisar ingenting”. I en annan klass anser de att de far bearbeta de bécker ldraren
laser hogt da de far kort med innehallsfragor till boken som de ska besvara. Nagra ele-
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ver menar att deras ldrare liser med en sddan inlevelse att de alltid blir fangade av tex-
ten oavsett vilken text det &r och att de brukar prata om innehéllet i texten nir lararen
laser for dem.

Lérarna beréttar att syftet med hdglasning bland annat &r att eleverna ska fa en gemen-
sam lasupplevelse, 6ka sitt ordforrad, se hur andra bygger upp en berittelse och stimu-
lera elevernas fantasi. Nagon lérare uppger att “det ir ett bra verktyg om man har en aktiv
tanke med hogliisningen, att man inte bara liser utan foljer upp innehéllet. Det ér ocksé ett bra
sdtt att vidga elevernas vyer”. Lérarna berittar att det inte finns ndgon gemensam plan el-
ler ndgot annat som anger riktningen for skolans l4s- och skrivundervisning, férutom
laroplanen. Nagon sérskild agenda fér hdglasningen har de inte. Eleverna berattar dock
att de ibland har sé kallade “bokfynd”. Eleverna och lirarna uppger vid intervjuerna
att de ndgra ganger varje termin har en sérskild dag da de far ta med sig ndgot som kan
hérledas till ndgon bok de last. Sedan fér eleverna utifran sitt “fynd” berétta om sina
bocker for varandra. Lararna uppger att de gér detta for att 5ka elevernas laslust och
for att ge varandra tips. Eleverna ger vid savil intervjuer som vid de lektioner Skolin-
spektionen observerade uttryck for att de tycker det dr roligt att arbeta med “bokfynd”.

Nagon klass laser nu en gemensam bok bdde hemma och i skolan. Lararen har valt
boken. I skolan ldser léraren hogt for eleverna och har forberett fragor som liraren stil-
ler till eleverna under lasningens gang. Syftet dr, enligt lararen, att eleverna via samtalet
ska fordjupa sin lasforstéelse genom att koppla det ldsta bade till egna erfarenheter och
annat de lést. Eleverna far dven skriva svar p4 fragor till texten.

Skolinspektionen har vid bescket observerat ett saidant boksamtal. Liraren laser hogt
fGr eleverna och avbryter pa férberedda stéllen ldsningen for att stélla 5ppna fragor till
eleverna. Fragor stills kring om eleverna har upplevt nagot liknande och de far fundera
over vad de skulle gjort i en liknande situation. Eleverna fér ibland gissa vad de tror
har hént och det synes som att alla elever vagar uttrycka sig fritt och att alla &sikter och
tankar ses som vérdefulla. Dock anvénds inte texten till férdjupade fragor dir eleverna
far beratta vad i texten som gjorde att de forstod eller tinkte som de gjorde.

I en annan klass observerade Skolinspektionen en lektion dér lararen forst liser en hel
saga for eleverna och eleverna far dérefter i grupper samtala kring det de hrt med
hjélp av fragekort. Lararen uppmanar eleverna att det inte finns nagot facit, inga ritt
eller fel. Eleverna kan och ska tycka olika. Nagot gemensamt samtal med liraren som
ledare kring texten genomfors inte.

Lérarna och eleverna uppger vid intervjuerna att de da och da arbetar med lisforstael-
sebocker dér de ska ldsa korta texter och sedan individuellt svara pa fragor till texten.
Négra elever tycker bade texterna och frdgorna &r for enkla. Det hinder ibland att de
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gér igenom svaren tillsammans, men inte alltid, uppger eleverna. Nagon klass har tidi-
gare arbetat med de sé kallade ”1sfixarna’” och eleverna berittar att ldrarna uppma-
nar dem att ténka pé dem nér de ska l4sa texter, men eleverna tycker inte att detta hjal-
per dem pa nagot sérskilt sétt. Lirarna uppger vid intervju att det kan hinda att de
ibland hénvisar till ”detektiven” eller “spagumman” (de s& kallade l4sfixarna) men de
har inte anvént detta strukturerat. Nagon lirare beréttar att de istillet arbetar med en
annan metod bendmnd “tankens mosaik” fr att trdna eleverna pa att lsa mellan ra-
derna.

Sammanfattningsvis bedémer Skolinspektionen att eleverna i ganska lag grad far lira
sig lasstrategier for att urskilja texters budskap, bade de uttalade och sddant som star
mellan raderna.

Skolan beh&ver se till att eleverna i hogre grad, under lirarnas ledning, strukturerat far
samtala om de texter de ldser. Skolinspektionen konstaterar att det finns inslag i under-
visningen da eleverna far samtala om och bearbeta texter, framst de strukturerade text-
samtal som férs i nagra klasser. Dessa kan anvéndas som en grund i utvecklingsarbetet
for att skapa en gemensam inriktning i lasundervisningen.

Skolinspektionen vill ocksa framhélla vikten av att skolan arbetar med s& kallade webb-
texter (till exempel bloggar, twitter, facebook) fér att eleverna ska f& kunskap om nu-
tida kommunikationssatt.

2.2 Far eleverna ldra sig skrivstrategier for att skapa olika typer av texter med anpassning
utifran deras typiska uppbyggnad och sprakliga drag?

Hér understks om eleverna far lara sig vad som &r typiskt for olika texter, att skriva
olika typer av producerande texter och om de fér l4ra sig hur man bygger upp en
text beroende pa syfte och sammanhang. Vidare granskas ocksa om eleverna far lira
sig att bearbeta de texter de skriver.

Har granskas ocksd om ldraren ser till att eleverna strukturerat far samtala om egna
och andras texter med ett aktivt ldrarstod utan fokus pa ritt eller fel svar. Vidare om
léraren medvetet arbetar med att ge eleverna verktyg som hjilper dem att utveckla
sitt skrivande.

Enligt skollagen syftar utbildningen till att frimja elevers allsidiga personliga utveckling till

aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskiinnande individer och medborgare.’2

11 Metoden innebér att eleven med hjilp av olika lasstrategier kan férdjupa lasforstaelsen nér de tar sig an en
ny text. Lasstrategierna bendmns som ldsfixarna och varje strategi har ett namn (sdsom ”spagumman”, ”de-
tektiven” osv). Strategierna anvands for att bland annat frutspa hindelser i texten, stilla fragor till texten,
reda ut oklarheter och att sammanfatta texten.

12 1 kap. 4 § tredje stycket skollagen
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Enligt kursplanerna ska eleverna genom undervisningen ges forutsittningar att formulera
sig och kommunicera i tal och skrift samt anpassa spréket efter olika syften, mottagare och
sammanhang.

Forskning visar att elevernas skrivutveckling gynnas av att eleverna fir skriva och kommuni-
cera egna texter och av att de fir undervisning om skrivande.’3

Olika texter

Eleverna beréttar att de framst skriver berattelser och faktatexter. N agon klass haller
just nu pa att skriva en tidning och beréttar att de da skriver notiser men ocksa recens-
ioner. En annan klass har precis borjat med ett sagotema da de fér ldsa och skriva sagor.
De har inte arbetat med att skriva s& kallade webb-texter. Nagra elever berittar att de
har fatt skriva en argumenterande text. De anser inte att de sérskilt har jobbat med vad
som ar typiskt for olika texttyper. De anger att mottagaren av texten vanligen &r ldraren
men det forekommer att deras texter ldses upp, om de vill det, och att texterna ibland
sétts upp pé viggen. De tror inte att de har pratat om att texten kan se olika ut bero-
ende pd vem mottagaren ar. “Nej, vi brukar inte prata om vem som ir mottagaren av texten
och vi brukar inte lisa varandras texter. Men man fir gora lite vad man vill med texterna”.

Lararna bekréftar elevernas bild av att de framst skriver berittande texter. Faktatexter
skrivs mer i samhalls- och naturorienterande &mnen och webb-texter har de inte sér-
skilt behandlat p& nagot sitt d&ven om de ofta anvinder IT som stéd bade for lasning
och skrivning. De anser dock att de arbetat med de texttyper som anges i ldroplanens
centrala innehdll. Ibland forekommer det att det finns en mottagare av texten. ” Vissa
giinger finns det en mottagare av texten, definitiot nir man jobbar med insindare eller argu-
menterande text. Och sedan néir man sitter upp texterna pé viiggen. Pé viiggen kan de fé sitta
kvar ganska linge. Men jag kan inte siiga att jag alltid har en mottagare annan in jag sjilv”.

Skrivstrategier

Eleverna berittar att lérarna gor pé olika sitt for att de ska lira sig skriva bra texter.
Négon klass beréttar att lararen tydligt forklarar vad som &r typiskt for den text de ska
skriva, visar exempel pé hur texten kan se ut och ger dem ett papper dar det framgar
vad de ska ténka pa nér de skriver och vad som é&r typiskt for texten. Négon annan
klass berattar att de mest far veta vad de ska skriva om och sedan bérjar de bara skriva.
Om de kor fast under skrivandets gang fragar de ldraren om hjalp och de tycker lararna
ar bra pé att ge dem tips sa att de kan gé vidare med sitt skrivande. Det férekommer
aven att lararen skriver “en bdrjan” pé en text och eleverna far skriva fortsittningen for
att de ska komma igdng med sitt skrivande.

Nér de har skrivit sin text lamnar de den till liraren som rittar den. Lirarna &r noga
med att se till att de sedan &ndrar i texten menar eleverna. Nagon klass anser att det
mest dr spraket som léraren kommenterar, sdsom stor bokstav och stavning, inte inne-
hallet. Nagon klass anger att de far kommentarer till sin text om hur de kan utveckla

13 Skolinspektionens kunskapsoversikt infr projektet, www.skolinspektionen.se




Rapport

2015-10-15
9 (12)
Dnr 400-2014:5611

texten och vad de ska tdnka pa nésta gang de skriver. Eleverna anser att kommenta-
rerna hjdlper dem att utveckla sitt skrivande. Négra elever ger exempel pa att lararen
ibland visar en text med “fel” som de gemensamt far rétta. Lirarna beréttar vid inter-
vjun att det forekommer att de anvénder sig av elevernas texter i skrivundervisningen
“men dir det en elevtext brukar jag skriva om den sé att ingen kinner sig utsatt” anger nagon
larare vid intervjun. Eleverna ger vid intervjuerna uttryck for att de skriver mycket i
skolan och att de tycker om att skriva. De tycker dven att de utvecklas som skribenter.

Lararna beréttar att de ibland anvénder ett material som kallas ”skrivarskolan”. Materi-
alet innehéller olika texttyper, beskriver vad som ér typiskt for texttypen och anger
éven skrivuppgifter som de kan ge eleverna for att de ska lara sig skriva olika sorters
texter. Infor skrivuppgifter forekommer det att de l4ser en text for eleverna for att visa
pé vad som &r texttypiskt. Dérefter samtalar de om texten och de ger ibland eleverna
papper dar det framgér vad eleverna ska tinka pé nar de skriver. Aven i skrivundervis-
ningen &r det vanlig att de arbetar &mnesdvergripande.

Det forekommer att eleverna fér ldsa upp sina texter om de vill det och de har 4ven ar-
betat med att eleverna ska lara sig ge och ta emot kritik pa sina texter i syfte att ut-
veckla sitt skrivande. De har arbetat malmedvetet med att skapa ett klassrumsklimat
dar detta &r méjligt. Vid sévil elevintervijuer som vid lektionsobservationer framkom-
mer att det till allra storsta del rader ett stddjande klimat. Elever har olika férmagor och
asikter och det finns en acceptans fér detta hos eleverna.

Vid en av de observerade lektionerna ska eleverna f4 lra sig skriva recensioner och vid
en annan ska de f& skriva notiser. Lararen fragar eleverna vad de minns av foregdende
genomgang, visar eleverna vad som &r texttypiskt och visar konkret pa hur texten kan
skrivas. Eleverna ger olika inspel pa hur de vill géra och fragar liraren hur de far gora.
Lararen bekréftar elevernas olika férslag, ger idéer och ser till att alla elever kommer
igdng med sitt skrivande. Alla elever &r ivriga med att borja skriva och liraren pendlar
mellan eleverna for att ldsa vad de skrivit, ge respons och bekriftelse. Alla elever arbe-
tar fokuserat med uppgiften och vill inte sluta ndr lektionen &r slut.

Lararna beréttar vid intervjun att de gor pa olika stt for att ge eleverna respons pa det
de skrivit. Ibland far eleven lésa sin text hgt for ldraren sa att eleven sjilv kan héra vad
som “blivit tokigt” och sedan samtalar de om det s4 att eleven kan forbittra texten. Na-
gon lérare réttar elevernas texter men ger séllan skriftlig respons pa hur texten kan ut-
vecklas vidare. Ibland forekommer skriftliga tips som eleverna kan anvinda sig av vid
nasta skrivtillfélle. Lararna uppger dock att de foljer upp att eleverna forstar den re-
spons de fér och anvéander den {6r att forbéttra sitt skrivande. Vid saval elevintervju-
erna som vid lararintervjun ges uttryck for att skriftlig respons vanligen handlar om
sprakriktighet och att muntlig respons sker under skrivandets gang for att utveckla in-
nehallet i texten. Det férekommer mer séllan att de arbetar processinriktat med att ele-
ver skriver ett utkast som lararen eller ngon elev kommenterar och som de sedan far
arbeta vidare med. I nagon klass ges uttryck for att det férekommer ibland och i nagon
klass féorekommer det inte alls.
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Sammanfattningsvis bedémer Skolinspektionen att eleverna i ganska hig grad far
lara sig skrivstrategier for att skapa olika typer av texter med anpassning utifran deras
typiska uppbyggnad och sprakliga drag.

Granskningen visar dock att lararna i hgre grad behver ge eleverna ett tydligare 13-
rarstod i bearbetningsfasen sa att eleverna kan utveckla sina texter, men ocks4 utveckla
sina strategier infor fortsatt skrivande.

3. Utmanar och vidgar undervisningen elevernas intresse for lis-
ning och skrivning?

Hér undersoks om ldraren foljer upp hur varje elevs intresse for lasning och skriv-
ning utvecklas och tillsammans med eleverna utvarderar undervisningen. Vidare om
lararen utgar frdn detta for att sakerstalla att lds- och skrivundervisningen inriktas
mot en tydlig progression i varje elevs ldrande. Har undersdks ocksa om eleverna (i
intervjuer och enkét) uppger att deras intresse for lasning och skrivning 6kar.

Enligt kursplanerna ska undervisningen i svenska och svenska som andrasprik stimulera ele-
vernas intresse for att skriva och lisa.

Skolverket visar i en rapport att de elever som tycker om att liisa har ett bittre lisprovsresul-
tat dn elever som inte tycker om att lisa. 4

Vid samtliga elevintervjuer beréttar eleverna att de tycker att det &r bade roligt och in-
tressant att lasa och skriva. Nagon elev beréttar: ”Niir jag liser blir jag oftast intresserad av
att fortsitta lisa. Nér jag liser brukar jag forsvinna in i min egen virld”. De tycker dven att
det &r viktigt att kunna ldsa och skriva men anger mest att de behéver ha kunskaperna
senare i livet. De flesta elever anser att de i samband med utvecklingssamtalen far veta
béde vad de kan och behéver utveckla vad géller ldsning och skrivning och att de ocksa
blir béttre pé att 1asa och skriva. Vid fraga om eleverna anser att l4s- och skrivundervis-
ningen gér dem mer intresserade av att lasa och skriva ger sa gott som samtliga elever
uttryck for att den gor det.

Vid elev- och lararintervjuer ges olika exempel pa hur l4rarna lyckats utmana och vidga
elevernas intresse for lésning. Nagon elev berttar att “tidigare fick jag verkligen inte lisa
bicker pé kanske tolv sidor for froken tyckte jag behivde stirre utmaningar. Nu liser jag en bok
med typ 400 sidor”.

1 Skolverket (2012). PIRLS 2011 — Lisfrmdigan hos svenska elever i drskurs 4 i ett internationellt perspektiv. Stock-

holm.
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Vid intervjufraga till eleverna om lararna brukar fraga vad eleverna tycker om under-
visningen svarar négra elever: “Nej, inte alls. De bara kir pa”. Elever i en annan klass sva-
rar: “Nej, inte direkt. Men bara ibland”. Nagon klass anser dock att lararen later dem ut-
trycka vad de tycker om undervisningen i samband med klassr&d. Inte vid nagon av de
lektioner Skolinspektionen observerade fors nagra samtal (som kan noteras) kring ele-
vernas larande. Inga frégor stélls kring hur eleverna upplevt lektionen eller i Ovrigt
uppfattat vad de lart.

Lararna anser att skolan inte pa skolniva féljer upp hur elevernas intresse fér att lisa
och skriva utvecklas. Lararna féljer dock upp hur elevernas lis- och skrivférmaga ut-
vecklas och tycker att de i undervisningen kan se vad som fungerar och inte fungerar
och &ndrar undervisningen efter detta. De utvirderar inte sirskilt las- och skrivunder-
visningen gemensamt férutom analyser av resultaten pa nationella amnesprov. Resul-
tatet av utvarderingar av resultaten pa nationella &mnesprov kan géra att undervis-
ningen dndras med syfte att eleverna ska na langre i sin lds- och skrivutveckling. De
menar att det sagotema som pabérjats i &rskurs 4 kommit till av en analys av resultaten
av amnesprovet i svenska i rskurs 3. De har inte noterat att flickor och pojkar skulle ha
olika resultat vad géller resultat i l&s- och skrivférméga.

Lérarna menar att l&s- och skrivundervisningen inte haft ndgon tydlig inriktning pa
skolan och de har inte satt av tid for att diskutera sarskilt l4s- och skrivundervisningen.
De har ingen l4s- och skrivutvecklare vid skolan eller tillgéng till nagon sédan i kom-
munen och rektorn har inte heller initierat ndgot sarskilt arbete vad gdller att utveckla
Ias- och skrivundervisningen vid skolan. Vid intervju med rektorn framkommer att det
inte finns ndgon dokumentation som visar hur l4s- och skrivundervisningen ska ga till
eller nagon utvérdering av densamma. Det enda som finns dokumenterat ar resultaten
vid nationella &mnesprov och nagra f& kommentarer kring dessa.

Lérarna ger vid intervjun uttryck for att de skulle énska mer kompetensutveckling
kring ldsning och skrivning och att de skulle beh6va avsitta tid ibland for att diskutera
undervisningen i svenska. De vérnar dock friheten i att inte ha en alltfr detaljstyrd
skriftlig planering som styr vad de ska gora i olika &rskurser utan féredrar att kunna
vara mer f6ljsamma f&r elevernas uttryck och behov.

Sammanfattningsvis bedomer Skolinspektionen att undervisningen i ganska hog
grad utmanar och vidgar elevernas intresse f6r och lasning och skrivning.

Dock beh6ver skolan mer systematiskt utvirdera l4s- och skrivundervisningen. En vik-
tig del i detta &r att f6lja upp hur elevernas intresse for att lisa och skriva utvecklas ef-
tersom elevers intresse for lasning &r en identifierad framgangsfaktor for god lasut-
veckling. Detta for att sdkerstalla att 14s- och skrivundervisningen inriktas mot en tyd-
lig progression i varje elevs larande.
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Syfte och fragestillningar

Syftet dr att granska om eleverna far en undervisning inom dmnena svenska/svenska
som andrasprak som engagerar, motiverar och vidgar deras intresse for lasning och
skrivning samt utvecklar deras las- och skrivstrategier, sa att tilltron till och utveckl-
ingen av den egna sprakliga och kommunikativa formagan stérks. Projektets Svergri-
pande fragestallningar &r:

e Far eleverna léra sig lds- och skrivstrategier for att utveckla sin lds- och skriv-
férmaga?
o Far eleverna ett aktivt stod i l4s- och skrivundervisningen?

Metod och material

Granskningen av undervisningen i svenska i &rskurserna 4-6 innebir att inspektdrerna
samlar in skriftlig dokumentation samt beséker skolorna, observerar undervisningen,
intervjuar ldrare, rektor och elever. Skolinspektionen har ocksé genomfért en elevenkit
vid samtliga skolor som ingér i granskningen.

All information analyseras sedan fér varje enskild skola och sammanstlls och redovi-
sas i ett beslut fér skolan och i denna rapport.
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