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Inledning

Skolinspektionen har med stéd i 26 kap. 19 § (2010:800) genomfort en
kvalitetsgranskning av betygséattning pa hogskoleforberedande program. Syftet ar att
granska kvaliteten i betygssattningsprocessen med fokus pa lararnas arbete. Kvaliteten
bedoms utifran i vilken utstrackning lararna goér en allsidig bedomning av elevernas
kunskaper, baserat pa ett brett och varierat underlag.

De 6vergripande fragestallningarna ar:

1. I vilken utstrdckning fangar lararen ett brett och varierat underlag som grund fér
betygssattning av elevens kunskaper?

2. | vilken utstrackning gor lararen en allsidig utvardering av elevens kunskaper vid
betygssattning?

For att besvara fragestéallningarna granskas betygsattningen i svenska pa
hogskoleforberedande program, med sarskild inriktning pa svenska 3. | urvalet ingar 30
skolenheter med saval enskilda som kommunala huvudman. Nar kvalitetsgranskningen ar
avslutad i sin helhet redovisas de samlade resultaten i en 6vergripande
kvalitetsgranskningsrapport.

Vimmerby gymnasium 2, i Vimmerby kommun ingar i denna granskning. Skolinspektionen
besokte Vimmerby gymnasium 2 den 22 november 2018. Besoket genomfordes av Ulrika
Sutorius och Karin Lindqvist. Skolinspektionen har tagit del av dokumentation fran skolan
och genomfort intervjuer med elever, med fyra svensklarare och med rektorn.

Vimmerby gymnasium 2 ar en kommunal gymnasieskola med cirka 260 elever, varav 205
elever pa hogskoleforberedande program. Enligt inkomna uppgifter fran skolans rektor
undervisar sex larare i svenska, varav alla ar legitimerade och behoriga att undervisa i
aktuella kurser. Under lasaret 2017-2018 hade tre ldrare ansvar for betygsattningen i
svenska 3.

| detta beslut gor Skolinspektionen en samlad bedomning av det granskade omradet
utifran de overgripande fragestallningarna. Darefter foljer en motivering till de
utvecklingsomraden som Skolinspektionen har identifierat inom ramen fér granskningen.

Skolinspektionens beddmning

Skolinspektionen bedémer att lararna samlar bedémningsunderlag som ger en bred och
varierad bild av alla elevers kunskaper i forhallande till syfte, centralt innehall,
kunskapskrav och den undervisning som bedrivits.

Ldrarnas planering tdcker centralt innehdll i Svenska 3 bdde avseende undervisning och
bedémningstillféllen

Granskningen visar att lararna planerar kursen Svenska 3 utifran dmnets syfte och kursens
centrala innehall och kunskapskrav, men ocksa att det nationella provet till stor del styr
lararnas planering. Lararna uppger att de gor en arsplanering utifran centralt innehall och
syfte vilken ar ledande for planeringen av undervisningen. Lararna beskriver att en
utgangspunkt i &mnets syfte ar viktig som grund fér en progression av elevernas
kunskapsutveckling. Till syfte och mal kopplas sedan kunskapskraven. Lararna beskriver
ocksa att undervisningsmomenten laggs upp som en forberedelse for det nationella
provet, exempelvis genom att lararna forbereder eleverna med uppgifter som liknar
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uppgifterna pa provet. Eleverna skriver till exempel flera PM for att 6va sig. En av lararna
papekar i intervjun att det finns manga andra typer av vetenskapliga texter i kursen, men
upplever att fokus blir pa PM, eftersom det ar den uppgiften eleverna far vid nationella
provet. Lararna berattar att dven i muntlig framstallning far eleverna uppgifter som efter-
liknar det tal som ska framféras vid nationella provet. En larare sager: “"Det ar problem-
atiskt att det ska laggas sarskild vikt vid nationella provet, da maste man trana sa
mycket”. Det framkommer vidare att lararen tycker att det som inte ingar i nationella
provet, "far pusslas in”. Att det nationella provet tar sd mycket plats forklaras ocksd med
att eleverna tidigare hade samre resultat pa delar av provet, och att lararna darfor har
lagt storre fokus i undervisningen pa dessa moment.

Ldrarna samlar in ett brett och varierat underlag fér bedémning

Lararna framhaller i intervjuerna att det ar viktigt att eleverna far uttrycka sina kunskaper
pa olika satt. Av den till Skolinspektionen insanda dokumentationen framgar att
underlagen bland annat bestar av muntliga tal, flera PM, lyrikanalys, talanalys, muntligt
prov, samt andra skriftliga uppgifter sdsom argumentationsanalys, forfattarportratt och
en inldamningsuppgift i sprakhistoria. Av intervjuerna framkommer det ocksa att eleverna
far visa sina kunskaper pa andra satt, sasom i diskussioner. Lararna berattar att elevernas
kunskaper for olika delar av kunskapskraven provas flera ganger och betonar vikten av en
variation i underlagen.

Ett exempel pa undervisning som ges i intervjuerna ar att bryta ner kursen i fyra delar:
"tala, skriva, ldsa och spraka”, for att sedan anvanda flera av delarna i samma uppgifter
for att ge eleverna majlighet att visa pa olika kunskaper. P3 sa satt blir, enligt intervjun,
vissa uppgifter ocksa mer komplexa an andra.

En larare hanvisar i intervjuerna till svenskamnets syfte, det vill sdga att eleverna ska fa
rikliga tillfallen att ldsa, skriva och tala och att lararen ska gora en helhetsbedémning.
"Det &r sa vi gor”, sager en larare och betonar vidare att de samlar in ett brett underlag
for betygsattning. Det framkommer i intervjuerna att om en elev har presterat samre
inom ett omrade, kan detta eventuellt uppvagas genom tidigare resultat. Lararna sager
att de pa sa satt gor en helhetsbedémning. Det framkommer ocksa i intervjuer att det
forkommer att larare anvander odokumenterade underlag for betygssattning, men en av
lararna papekar att detta fungerar bast i liten grupp.

Lararna berattar och visar vid intervjuerna hur de samlar sina bedémningar av elevernas
arbeten i matriser som de anvander for bedémning och betygsattning. Lararna anvander
olika matriser och ger exempel pa att bade bedémningsmatris fran skriftliga nationella
provet i Svenska 3 anvands, och matriser som utgar fran innehallet i kunskapskraven. En
larare ger exempel pa hur hen sammanstéller sina bedémningar for samtliga bedémnings-
underlag i en kursmatris dar lararen ser vilken niva eleverna presterat pa i forhallande till
kunskapskraven.

Det framkommer i intervjuerna att lararna utvarderar sina bedomningsunderlag och goér
andringar om det behovs for att eleverna ska kunna visa sina kunskaper. En av ldrarna
sager att hen exempelvis har gjort om uppgifter vid tillfallen da ingen i klassen, som
vanligtvis har flera elever som presterar pa A-niva, lyckats uppna bokstavsbetygen A.

Ldrarna arbetar for att alla elever ska bedémas pd samma grunder

Det framkommer i granskningen att lararna samverkar for att beddomningen ska bli mer
likvardig an tidigare. Rektorn berattar att lararna tidigare har haft olika satt att tolka
kunskapskraven, men att de nu utformar vissa gemensamma bedémningsuppgifter,
vilket, enligt rektorn ar ett steg i arbetet mot en mer likvardig bedémning. Rektorn
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patalar ocksa att lararna har traffat &mneslag pa andra skolor under tidigare ar, i samma
syfte, att skapa samsyn. | syfte att 6ka likvardigheten genomfor lararna ocksa sambedom-
ning av nationella prov. Rektorn berattar att det gar det till sa att proven avidentifieras
och fordelas mellan ldrarna, dven bland larare som inte har kursen detta ar.

Skolinspektionen bedomer att lararna inte i tillracklig utstrackning gor en allsidig
beddmning av elevens kunskaper i forhallande till kunskapskraven.

Granskningen visar att lararna till viss del gor en allsidig bedomning. De har olika former
for att fa overblick 6ver underlagen infér betygssattning, till exempel de matriser dar
elevernas resultat pa olika uppgifter fors in och de varderar underlagens giltighet och
tillforlitlighet. Granskningen visar vidare att det finns en hég avvikelse mellan resultat pa
nationella prov och kursbetyg. Darmed finns det en risk att det nationella provet inte
fungerar som ett tillforlitligt underlag i helhetsbedémningen av elevernas kunskaper.

Ldrarna har olika former for att fa éverblick 6ver samtliga underlag infér betygsdttning

Lararna har, som ovan beskrivits, matriser i vilka de for in elevernas resultat pa olika
uppgifter. En larare visar en matris dar kunskapskraven ar nedbrutna i fem delar for
muntlig framstallning, fem for skriftlig framstallning och vidare for kunskapskraven. For
varje del markerar lararen per uppgift om eleven har natt E, C eller A-nivan genom
vardeorden som med sdkerhet, pa ett effektfullt sdtt och med ghérarkontakt. Lararen
berattar att matrisen ger vagledning for bedomningen, men att dven sadant som eleverna
visar pa lektionerna tillkommer, som hen gor en anteckning om. Av insand
dokumentation framkommer att larare ocksa sammanstaller elevernas resultat infor
betygsattning genom att satta bokstavsbetyg per moment. | dessa sammanstallningar
anvéands inte enbart E, C eller A-nivan, utan ocksa mellanbetyg sasom D och B. Lararen
beskriver att sammanstallningen anvands vid betygssattning och visar om en eleuv till
overvagande del natt en hogre betygsniva.

| intervjuerna beréattar lararna hur de med hjalp av sina sammanstallningar gar tillvaga for
att gora en allsidig bedomning av elevernas kunskaper. Det framgar att lararna i olika
utstrackning gar tillbaka till bedémningar som gjorts under kursens gang, for att forsakra
sig om en korrekt bild av elevernas kunskaper.

Lararna berattar att de varderar uppgifternas giltighet och tillforlitlighet, genom att vikta
dem, eftersom vissa uppgifter ar mer komplexa och darfor mer avgérande for betyget.
Det galler exempelvis en diktanalys och ett forfattarportratt som en larare genomfor med
sina elever. En komplex uppgift kan till exempel handla om att den innehallit kamrat-
respons, processkrivande och formativ aterkoppling. En larare patalar att om eleverna
visat kunskaperna i en mer sjalvstandig uppgift sa vager det tyngre. En uppgift som liknar
nationella provet vager ocksa tyngre, enligt intervjuer med larare.

Nar det galler det nationella provet, ger lararna en splittrad bild. De sdger att nationella
provet till stor del ar styrande for planeringen av Svenska 3, men samtidigt uttrycker de
att nationella provet ofta ar mindre avgdrande for betyget an tidigare inhamtade
underlag. En larare beskriver att hen anvander det nationella provet mer ”for att gynna
dn missgynna” eleverna. Enligt nationell statistik (SIRIS) var den totala andelen elever som
hade hogre kursbetyg dn provbetyg i Svenska 3 2018, 85,4 procent. Nar det géller kvinnor
hade 90 procent hogre kursbetyg an provbetyg i kursen. Den diskrepans som finns mellan
kursbetyg och provbetyg i amnet, menar ldrarna kanske beror pa stress eller att eleven
har varit sjuk vid provtillfallet. En forklaring som ges angaende elevernas stress vid
provsituationen, ar att eleverna har mer tid vid andra bedémningstillfallen och da ocksa
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kan diskutera innehallet for att 6ka forstaelsen. En annan foérklaring som lararna ger i
intervjuerna, ar att de eventuellt har varit hardare i sin bedémning av de nationella
proven, eftersom de vet att vissa prov ska skickas in.

Det finns en risk att Idrarna endast anvéinder elevernas bdsta prestationer vid bedémning
Det framkommer i intervjuerna med lararna pa skolan att de alla arbetar med formativ
beddmning och att de kanner sig trygga med det. Utifran en uppgift ser lararna vad
eleverna behdver utveckla och ger individuell feedback, for att sedan ge eleverna en ny
moijlighet att forbattra sig och utveckla sina kunskaper. En larare berattar exempelvis hur
hen foljer en elev: Lararen ser att en elev har uppvisat héga resultat vid flera tillfallen och
har ett bra underlag som exempelvis inspelat material fran formella diskussioner. Lararen
ger aterkoppling bade muntligt och i skrift, och bade individuellt och i grupp. Aterkopp-
lingen i den formativa bedémningen kan exempelvis besta av uppmaningar att komma
ihag dispositionen, tanka pa texttypens karaktér, sprakriktighet eller att ge kallhan-
visningar. | en digital plattform skriver och justerar sedan eleverna sina texter utifran
aterkopplingen. Aterkopplingen innehaller bade sddant som &r bra och sddant som
behover utvecklas. Darefter for lararen in sin bedémning i en matris med kunskapskrav.

Eleverna berattar i intervjun att lararna ger mycket stod och vagleder dem i arbetet mot
ett hogre betyg. "Man kan sikta hogt, man far mycket hjalp”, sager en elev. En annan elev
sager att deras larare ser deras behov och hjilper dem. ”Om man sager att man satsar pa
A, sa sager lararen, da maste du gora det har och lagger upp en plan”. En elev sager:
”Lararen tittar pa den basta gangen man pratat och den béasta gangen man skrivit och
sitter sen betyg pa det. Ovriga ganger dr lirdomar. Sen far man en ny chans”. En annan
elev beskriver att det kan handa att de far visa sina kunskaper i flera uppgifter och att de
da kan bedémas efter det basta resultatet. Eleverna tycker att de far betyg som
overvagande 6verensstammer med deras kunskaper. En ldrare sager: "Har de jobbat pa
och forbattrat sig ska de fa utdelning for det. De ska se att det I6nar sig att forbattra sig
och jobba pa flitigt”.

| intervjuerna reflekterar larare 6ver den formativa bedémningen i relation till
betygsattning och sager att det ibland kan vara svart att bedéma hur manga ganger en
elev far misslyckas och géra om. Lararna i amnet svenska har tillsammans genomfort en
universitetsutbildning om formativ bedémning, men rektorn anser i intervjun, att
tolkningen av formativ bedomning kan skilja sig at mellan lararna pa skolan. Det fram-
kommer vidare i intervjuerna att svenskldrarna har diskuterat detta tillsammans och
bland annat kommit fram till att hur manga ganger eleverna kan férbattra sina uppgifter,
beror pa uppgiftens komplexitet. Det framkommer ocksa att vid behov kan ett satt att fa
en battre bild av elevens kunskapsniva, vara att ocksa anvdnda uppgifter i andra @mnen
eller examensarbetet. Lararna anvander Skolverkets bedémningsstod, till exempel vid
beddmning av muntlig framstallning.

Lararna beskriver ocksa i sammanhanget hur de bedémer och betygsatter en ojamn
kunskapsprofil. Lararna sager att om det finns en del inom ett kunskapskrav som en elev
inte klarar, gar lararen tillbaka till tidigare uppgifter och ser om eleven har uppnatt nivan
nagon gang under kursen. En larare forklarar att elevens prestation bor forbattras under
kursen men att det ocksa kan vara sa att uppgifter som genomforts tidigt i kursen har
battre resultat.
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Skolinspektionen bedémer att lararna inte i tillracklig utstrackning samarbetar inom
svenskamnet for att utveckla en samsyn kring bedomning och betygsattning.

Granskningen visar att lararna samarbetar vid arbetet med nationella prov, genom
fortbildning om formativ bedémning samt till viss del med gemensamma uppgifter.
Lararnas samverkan har dock inte omfattat arbete med summativa bedémningar pa ett
formellt och strukturerat satt. Lararna har inte heller diskuterat den diskrepans som finns
mellan provbetyg och slutbetyg i Svenska 3.

Det framkommer av granskningen att lararna har tva &mnestraffar per termin, ibland fler.
Rektorn beréattar att lararna styr innehallet i dessa méten som brukar handla om
planering, forberedelse och sambedémning av nationella prov. Lararna har ocksa
genomfort universitetsutbildningar tillsammans, bland annat om formativ bedémning.

| intervjuerna med lararna och rektorn framkommer det att lararna sambedémer
nationella provet och ocksa samplanerar och sambedémer vissa gemensamma uppgifter,
men inte i Svenska 3. Rektorn papekar att ldrarna som undervisar i Svenska 3 dven
undervisar i Svenska 1 dar de gemensamma uppgifterna gors, vilket enligt rektorn gor att
samsynen generellt blir battre. Detta har enligt rektorn lett till att lararna nu ar mer
medvetna om hur de andra lararna tanker. Rektorn uppger att lararna fortsatt kommer
att ha dessa samarbeten kring uppgifter. | en av intervjuerna patalar en av lararna att
gemensam bedémning och rattning av prov ar vardefullt eftersom erfarenheten spiller
over i lararnas egen bedomning, exempelvis genom diskussioner om vad ett nyanserat
sprak ar. Lararna uppger att de sallan har olika syn vid bedémningarna. Dessutom, sager
rektorn, finns det tid avsatt for sambedémning av nationella provet.

Lararna uppger att de vid ett fatal tillfdllen diskuterar enskilda bedémningar, men enligt
lararintervjuerna sker detta fraimst spontant. Det framkommer i intervjun med rektorn att
tolkningen av kunskapskraven kan variera hos lararna. Enligt rektorn diskuterar lararna
visserligen detta, men bara i liten utstrackning och inte formaliserat. En ldrare sager i
intervjun att hen ofta kanner sig sdker och inte behover diskutera med de andra lararna;
dessutom tycker hen att tiden inte racker till diskussion om tolkning av exempelvis
kunskapskrav. Nagon annan av lararna sdger att samtal om tolkning av styrdokument mer
sker spontant, men att det alltid gar att fraga de andra om man kanner sig osdker. Vidare
framkommer det att ldrarna har diskuterat betygen vid konferensen i juni, man att de inte
sarskilt har diskuterat skolans avvikelse mellan resultat pa nationella prov och kursbetyg i
Svenska 3. Lararna forklarar att de kdnner sig trygga med sin betygsattning.

Identifierade utvecklingsomraden

| syfte att hoja verksamhetens kvalitet bedémer Skolinspektionen att ett
utvecklingsarbete i forsta hand behover inledas inom foljande omraden.

e Rektorn behover férsdkra sig om att svensklararna i sin sambedémning
diskuterar hur underlag for betygssattning sammanstills pa ett andamalsenligt
sdtt samt analyserar diskrepansen mellan resultat pa nationella prov och betyg i
Svenska 3.

Skolinspektionen bedémer att lararna behover diskutera hur de sammanstaller
beddmningsunderlag sa att en helhetsbedomning av elevernas uppnadda kunskaper i
forhallande till kunskapskraven kan goras. Granskningen visar att lararna har olika
metoder fér att sammanstalla bedémningsunderlag. Det férekommer att larare dokum-
enterar elevernas kunskaper genom att satta bokstavsbetyg pa enskilda uppgifter. | dessa
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sammanstallningar anvands dven betygen B och D. Dessa betyg ska dock anvandas da
elevens kunskaper till 6vervdagande del motsvarar overliggande kunskapskrav. Med ett
kunskapskrav menas hela den text som beskriver vad eleven ska kunna fér en viss niva.?
Betygen B och D for mindre delar av kunskapskraven riskerar darfoér att bli missvisande.
Sammanstallningar av bokstavsbetyg riskerar ocksa att ge lararna simre mojligheter att
gora allsidiga helhetsbedémningar da bokstavsbetygen kan ge en forenklad bild av
elevernas kunskaper, dar kvaliteter i elevernas kunnande i forhallande till kunskapskraven
inte framgar.

Granskningen visar vidare att Vimmerby gymnasium har en hog avvikelse mellan resultat
pa nationellt prov och betyg i Svenska 3 samt att skolans svensklarare inte har analyserat
avvikelsens orsaker. Enligt gymnasieforordningen syftar nationella proven till att stédja
betygssattningen.? Det ar viktigt for skolans ldrare att férstd varfér denna skillnad har
uppstatt, for att i forlangningen kunna utveckla sin bedémning och betygssattning sa att
den blir likvardig och rattvis. Genom att analysera avvikelse mellan resultat pa nationella
prov och betyg kan larare exempelvis synliggéra om det finns olika tolkningar av kriterier
och kravnivaer, eller om det finns andra skal till avvikelser. N&r lararna forstar avvikelsens
orsaker kan de ocksa arbeta for att nationella provet ska bli ett mer tillforlitligt underlag
och darmed utgora battre stod vid betygssattning.

e Rektorn behover férsakra sig om att lararna allsidigt utvarderar elevernas
kunskaper i férhallande till kunskapskravens delar och helhet i samband med
betygssattning.

Granskningen visar att betygssattningen i storre utstrackning behoéver utga fran en
beddmning av en stabil kunskapsprestation hos eleverna. Detta for att undvika risken att
betyg satts pa enstaka basta prestationer. | Skolverkets allméanna rad om betyg och
betygssattning betonas att betygssattning inte ar en mekanisk avprickning utan ska vara
en professionell bedémning som larare gor. Lararen ska vaga in allt kunnande eleverna
har visat i olika situationer, som é&r giltigt i forhallande till kunskapskraven vid tiden for
betygssattningen, och med den informationen som grund gora en helhetsbeddémning av
elevens kunskaper i foérhallande till hela kunskapskravet for en betygsniva. Genom att
samla in bedémningsunderlag med bredd och variation far lararen en god bild av elevens
kunskaper i forhallande till kunskapskraven da eleven flera ganger och pa olika satt kan
visa kvaliteter i sina kunskaper. Lararen ska vid betygssattning se till den samlade bilden
av dessa underlag, och inte gora sin bedémning utifran enstaka underlag.

Granskningen visar vidare att ldrarna vid Vimmerby gymnasium har ett medvetet arbete
med formativ bedémning. Med utgangspunkt i lararnas kunskaper om det formativa
forhallningssattet kan med férdel gemensamma samtal om skillnaden mellan formativ
och summativ bedémning foras i amneslaget. Detta med syftet att komma fram till hur en
helhetsbedomning av underlagen kan goras, for att betygen i hogsta mojliga utstrackning
ska grundas pa relevant och rattvis information om elevernas kunskapsniva i forhallande
till kunskapskraven.

! skolverket (2018). Betyg och betygssdttning. Skolverkets allménna rad.
2 Gymnasieférordningen (2010:2039) 8 kap. 3 &



7(7)

Uppfdljining

Huvudmannen ska senast den 23 september 2019 redovisa till Skolinspektionen vilka
atgarder som vidtagits utifran de identifierade utvecklingsomradena samt vilka effekter
det haft for verksamheten.

Redogorelsen skickas via e-post, till kvalitetsgranskningarsthim@skolinspektionen.se, eller
per post till, Skolinspektionen, Box 23069, 104 35 Stockholm. Hanvisa till
Skolinspektionens diarienummer for granskningen (dnr 400-2017:10213) i de handlingar
som sands in.

| arendets slutliga handldaggning har utredare och projektledare Karin Lindqvist deltagit.

Pa Skolinspektionens vagnar

X Ulrika Sutorius

X Gabriel Brandstrom

Foredragande

Signerat av: Ulrika Sutorius
Beslutsfattande K

Signerat av: Gabriel Brandstrom

Mer information om kvalitetsgranskningen finns pa Skolinspektionens hemsida:

https://www.skolinspektionen.se/sv/Tillsyn--

granskning/Kvalitetsgranskning/Skolinspektionen-granskar-kvaliteten/betygssattning-pa-

hogskoleforberedande-gymnasieprogram--fokus-pa-svenska/
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Bilaga: Forfattningsstod
Skollagen (2010:800)

3 kap. 16 § 1-2 st.

Beslut om betyg

Betyg ska beslutas av den eller de ldrare som bedriver undervisningen vid den tidpunkt
ndr betyg ska sattas.

Om léraren eller ldrarna inte &r legitimerade, ska beslutet fattas tillsammans med en larare
som dr legitimerad. Kan dessa inte enas ska betyget beslutas av den legitimerade lararen
under forutsattning att han eller hon &r behorig att undervisa i det &mne som betyget
avser. I annat fall ska betyget beslutas av rektorn.

Gymnasieférordningen (2010:2039)

8 kap.2§
Kunskapskrav ska finnas fér betygen A-E.

Kraven for betygen A, C och E ska precisera vilka kunskaper som krévs for respektive
betyg. Kunskapskravet f6r betyget D innebér att kraven for E och till overvagande del for
C ar uppfyllda.

Kravet for betyget B innebér att dven kraven for C och till 6vervagande del for A ar
uppfyllda.

8 kap.3 §
Syftet med nationella prov &r att stodja betygssattningen.

8kap.3a§

Nationella prov ska anvéandas i de kurser som angesi3 b §.

Naér nationella prov anvéands ska eleverna delta i alla delar av proven. Rektorn

far besluta att en elev inte behover delta i ett nationellt prov eller i nagon eller nagra delar
av ett sddant prov, om det finns sarskilda skal.

8kap.3b§

Nationella prov ska anvdndas i den hogsta avslutande kursen pa programmet och, i
forekommande fall, inriktningen, i &mnena engelska, matematik och svenska eller svenska
som andrasprak med undantag for kursen svenska 2 eller svenska som andrasprak 2.

Proven ska vara uppdelade i delprov som genomfors pa vissa dagar eller under vissa
perioder.
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2011 ars liroplan for gymnasieskolan, Lgy 11, (SKOLFS 2011:144)

Lgy 11, 1. Skolans virdegrund och uppgifter, Kunskaper och lirande

”Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former - sdsom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet - som forutsitter och samspelar med varandra.
Undervisningen far inte ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen.”

Lgy 11, 2. Overgripande mal och riktlinjer, 2.1 Kunskaper
I avsnittet uppstalls ett antal riktlinjer och for lararen galler att denne bl.a. ska

e setill att undervisningen till innehall och uppldggning praglas av ett
jamstalldhetsperspektiv,

e samverka med andra ldrare i arbetet med att na utbildningsmalen,

e iundervisningen beakta resultat av utvecklingen inom amnesomradet och for
undervisningen relevant pedagogisk och annan forskning, och

Lgy 11, 2. Overgripande mal och riktlinjer, 2.5 Bedomning och betyg

I detta kapitel anges bland annat riktlinjer for lararen, exempelvis ska lararen redovisa for
eleverna pa vilka grunder betygssattning sker. Vidare anges att lararen vid
betygssattningen ska

e utnyttja all tillgdnglig information om elevens kunskaper i forhallande till de
nationella kunskapskrav som finns for respektive kurs,

e beakta dven sadana kunskaper som en elev har tillignat sig pa annat satt an
genom den aktuella undervisningen, och

e utifrdn de nationella kunskapskrav som finns for respektive kurs allsidigt
utvérdera varje elevs kunskaper.

Prop. 2009/10:165 Den nya skollagen - for kunskap, valfrihet och trygghet

"Betygssattning ar beslut som typiskt sett har rattsverkan for eleven. Betygen kan ha en
avgorande betydelse for elevens framtid, eftersom de har en direkt koppling till urvals-
och behorighetsbestammelser. Betygssattningen innebar ddrmed myndighetsutovning.
Det ar av stor vikt att elever ska kdnna att de har fatt visa sina kunskaper och blivit rattvist
beddmda. Att betygen maste vara rattvisa och likvardiga dr darfor en sjdlvklarhet.” (s.297)

“Betyg och bedomning &r starkt forknippade med varandra. Bedomning behover standigt
goras for att utvardera hur larandet sker mot uppstéllda mal och kunskapskrav. Den
kunskapssyn som kommer till uttryck i laroplaner och andra styrdokument utgar ifran att
det sker en bedomning som grundar sig pa observationer, samtal, elevarbeten, projekt- och
grupparbeten samt enskilda uppgifter. Bedomningen syftar till att identifiera elevers
kunskaper for att beskriva starka och svaga sidor och ge ett bra underlag for att planera
elevens fortsatta utveckling. Betygen ska visa i vilken utstrackning eleven har uppnatt de
nationellt uppstéllda kunskapskraven och dven visa kvaliteten i kunskaperna. Nationella
dmnesprov och andra prov dr darvid en del av beddmningsunderlaget.” (5.298)



