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Inledning

Skolinspektionen har med stéd i 26 kap. 19 § skollagen (2010:800) genomfért en
kvalitetsgranskning av matematikundervisningen i arskurserna 4-6. Syftet dr att granska
kvaliteten i undervisningen i dmnet matematik i arskurserna 4-6 i skolor med lagre
kunskapsresultat! i matematik. Ett sdrskiit fokus ligger pa hur ldrare i undervisningen mater
elever genom en god interaktion? eftersom detta pekas ut i studier och forskning som ett
amrade dér det gar att hitta forklaringar till svaga resultat i matematik.

De dvergripande fragestaiiningarna ar.

1. lvilken utstriickning planeras matematikundervisningen sg att den omfattar hela syftet
och det centrala innehdilet i dmnets kursplan?

2. lvilken utstrickning och med vilken kvalitet sker interaktion i form av till exempel
lidrarledda klossrumsdialoger, samtal och reflektioner i matematikundervisningen? Detta sé
att elever, utifrén sina egna férutsdttningar, ska kunna utvecklas sé lngt som méjligt
enligt matematikémnets mdl,

Bedémningen gors i forhallande till de kvalitetskriterier Skolinspektionen tagit fram i
granskningen.

Kvalitetskriterierna &r Skolinspektionens uttolkning av forfattningar inom skolomridet,
Skolverkets alimédnna rdd, forskningsdversikter samt den erfarenhet som Skolinspektionen
har fatt genom sin samiade tillsyns- och granskningsverksamhet. Avgransningar har gjorts
inom respektive beddmningsomrade, Skolinspektionen gor i sin granskning darfor inte
ansprak pa att vara heltdckande. Granskningens forfattningsstéd dterfinns i bilaga 2.

Granskningen genomférs i 30 skolor, | urvalet ingér saval enskilda som kormmunala
huvudmaén. Den kemmunala skolan Ljustadalens skola, i Sundsvalls kommun ingar i denna
granskning.

skofinspektionen besékte Ljustadaiens skola den 26 och 27 september 2019. Bestket
genomférdes av Annalena Holm och Kristina Svensson. Intervjuer med elever, [arare,
annan pedagogisk personal och rektor samt observationer har genomférts.

N&r kvalitetsgranskningen &r avsiutad i sin helhet redovisas de samlade resultaten i en
dvergripande kvatitetsgranskningsrapport.

| detta beslut ger Skotinspektionen sin bedémning av det granskade omradet.

1 Med ldgre kunskapsresultat avses i denna granskning skolor dar den genomsnittliga
betygspoingen |g under den genomshittliga nationella betygsnivan for matematik { drskurs 6
varterminen 2018,

2 Med begreppet interaktion avses i denna granskning samtal i vitka eleverna anvénder och
analyserar matematiska begrepp och argumenterar matematiskt, Begreppet anvands i kontrast
mot arbetssitt diir eleverna arbetar enskilt och inte kommunicerar med nagon.
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Beslut

t syfte att hdja verksamhetens kvalitet bed&mer Skolinspektionen att ett
utvecklingsarbete i forsta hand behdver inledas inom faliande omraden.

Planering av matematikundervisningen
e Rektorn och ldrarna behéver se till att den planerade undervisningen utgar

fran och behandlar det centrala innehallets alla delar samt dmnets hela syfte
inklusive férmagorna. Detta férutsatter att lararna ges majlighet till
samplanering i matematik.

Interaktion i matematikundervisningen
o Lirarna behdver utveckla interaktionen i matematikundervisningen sa att alia
elever, oavsett forutsattningar och behov, far utmaningar i utforskande samtal.

e Lirarna behdver formulera och anvianda fragor som uppmunirar och utmanar
elever att jdmféra 16sningsmetoder och da prata om varfor de tdnker pa ett visst
satt,

Uppfolining

Huvudmannen ska senast den 14 maj 2020 redovisa till Skolinspektionen vilka atgirder
som vidtagits utifran de identifierade utvecklingsomradena och effekterna av dessa
atgarder. Som stéd fér redovisningen kan bifogad mall (bilaga 3} anvéndas.

Redagdérelsen skickas via e-post till dokument.qoteborg@skolinspektionen.se, eller per post
till Skofinspektionen [ Géteborg, Box 2320, 403 15 Gdteborg. Hanvisa till Skolinspektionens
diarienummer for granskningen {dnr 400-2018:10258) i de handlingar som sénds in.
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Skolinspektionens beddmningar

1. Planering av undervisningen

inom detta omrdde granskas att planeringen av undervisningen omfattar hela syftet och
det centrala innehéllet | Amnets kursplan. Detta innefattar att planeringen inte ensidigt
tagger tonvikt vid ett visst innehdll p& bekostnad av andra delar av innehallet, Dessutom
granskas att ldrare tar reda pd, och tar hansyn till, elevernas forutséttningar nér de gér
prioriteringar i ptaneringen. Hur rektor forsakrar sig om att undervisningen planeras sa
att den omfattar hela &mnets syfte och centrata innehali granskas ocksa.

Omfattar planeringen av undervisningen hela syftet och hela det centrala innehdflet?

Det framkommer vid intervjuer med lararna och rektorn att ldrarna planerar
undervisningen i matematik pd olika sitt och var for sig. Lararna berattar att de
diskussioner som pagar angaende planering av undervisningen i matematik frémst ar
spontana samtal och att de inte har ndgon gemensam strategi for att fa med hela syftet i
planeringen av undervisningen i matematik. Lirarna uttrycker att samtal kring matematik-
undervisningen pagick nar skolan deltog | mattelyftet for ett antal ar sedan. £n ldrare
berittar att hens egen planering dterkommande hanvisar till syftestexten. Eleverna kan
dock inte vid intervjun erinra sig att de fatt fdrmagorna forkiarade fér sig. Lérarna uttrycker
att det vore Onskvart att i hdgre utstrickning planera tilisammans, for att pa sa satt se till
att planeringen av all undervisning i matematik tydligt kopplas till &mnets syfte inklusive
formagorna.

Lararna uppger att planering av undervisningen i matematik omfattar hela det centrala
innehallet och att de olika ldrobtcker man anvander pa skolan pa olika satt lever upp till
kursplanens delar. En ldrare berdttar att ldrarna pa skolan tidigare har haft en gemensam
planering fér vad som ska tas upp i mellanstadiets olika arskurser. Nu planerar |&rarna var
for sig. Under lasarets géng reviderar |drarna sina individuella planeringar utifrén elevers
ach gruppers férutsattningar. Lararna berdttar att de i samband med detta ser till att
fortsatta falja en rod trad. De uttalar en dnskan om att ytterligare utveckla samarbete dver
stadiegrinserna for att, som de uttrycker det, elevernas undervisning hela vagen fran
forskoleklass och uppat ska kunna félja en rod tréd.

Enligt ldrarna har skolan tidigare haft ett “mattelab” dar elever fatt arbeta praktiskt och pa
s& satt fatt koppla samman matematikens olika delar. Rektorn uttrycker att det praktiska
matematikmaterialet nu finns tiflgdngligt pd hela skolan. Syftet med detta r att materialet
ska finnas ndrmare elevernas ordinarie undervisning.

Overlamning vid lararbyte sker enligt lararna oftast utifran att information lamnas om
individuella elever och inte lika ofta med fokus pd huruvida planering av hela gruppers
undervisning omfattat kursplanens alla delar. Vid lgrarinterviun beréttas dock om en
dverldmning mellan tva larare som ger utrymme fér information om planering for en hel
grupp. Bade rektorn och ldrarna framhéller att det finns ett behov av mer dokumentation
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vid dverldmningar och rektorn ndmner att just dokumentation i férldngningen ocksa kan
befrukta samtal om matematikundervisningens planering. Som namnts ovan dnskar dven
|drarna strukturerade samtal fér att ddrigenom kunna sdkerstilla att planering och
undervisning i matematik kopplas tydiigt till kursplanetexten.

Finns det en balans i den planerade undervisningen med utgdngspunkt i elevernas
forutséttningar?

Lirarna hdvdar att i planeringen ingar att anpassa undervisningen bade tiil grupp och
individ. Vid samtliga observerade lektioner noterar inspekt@rerna ocksa att ldrarna har
planerat olika uppgifter fér eleverna. Speciallararen uttrycker att hen inte deltar i tararnas
planering, och rektorn berédttar att skolans specialpedagog arbetar med screening cch
kartlaggning av elevers kunskapsutveckling. Ett system for att utveckla dverlamning till
lsrare som tar 6ver en kiass r paborjat liksom ett “arshjul” fér systematiserad uppfélining
och analys av elevers resultat. Rekiorn berattar att skolans tidigare screeningmetod mest
lokaliserat elevers kunskapsbrister. Rektorn uttrycker stor férhoppning om att den nya
strukturen ska underlitta uppfdijning av elever och dven av undervisning. Efter
screeningen ska rektorn och ldrarna gé igenom resultatet och fatta beslut bade pa grupp-
och individniva, Rektorn definierar detta som ett utvecklingsomrade.

Det finns sa kallade resurspersoner som deltar pa vissa lektioner. Dessa kan vid behov ta
med nagra elever tilf ett angransande rum ndr 6vriga klassen genomfér gruppdvningar. Det
hinder ocksd att resurspersonen arbetar i klassrummet under hela iektionen. Hur dessa
resurspersoner arbetar bygger enligt {drarna pa elevernas behov, men det &r inte uttalat
vad de olika resurspersonerna har for konkreta uppdrag. Rektorn ndmner att man pa
skolan behéver en dialog kring resurspersoners uppdrag och betonar ocksa att han avser
engagera sig i just detta.

Ser rektorn till att ldrarna planerar undervisningen sd atf den omfattar dmnets syfte och
centrala innehall?

Rektorn uttrycker att han har fortroende for skolans lérare. Rektorn gér klassrumsbesdk
och tar del av ldrarnas individuella planeringar men uttrycker att han sjilv ser ett behov av
ytterligare diskussioner kring planering utifran matematikdmnets syfte, P& skolan finns en
forstelirare | matematik, Forsteldraren saknar for tilifllet etf tydligt uppdrag. Rektorn
berdttar om en nyligen pabérjad satsning pa kollegial kompetensutveckiing i tvd steg.
Under hésten 2019 inleds arbetet och kommer att utga utifradn Skolverkets ldrportal med
en modul med inriktning mot speciaipedagogik och matematik. Tanken &r att arbetet ska
utmynna i en s& kallad dmnesgrupp som fran och med varen 2020 fokuserar pa dmnet
matematik. Gruppen ska ledas av forsteldraren i matematik. Konkret vad denna
samplanering avses utmynna i ska formuleras under hostens arbete.

Sammanfattningsvis beddmer Skolinspektionen att lararna och rektorn behover utveckia
arbetet med planering av undervisningen i matematik sa att planeringen utgar ifran det
centrala innehallets alla delar samt dmnets syfte inklusive férmagorna. Lararna planerar
var fér sig och utifrén olika material for uppgifter anpassade tifl elever med olika
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forutsittningar, Oavsett val av [drobdcker och material behéver ldrarna se till att alla elever
tar maojlighet att utveckla de formagor som anges i syftestexten. Rektorn har initierat ett
utvecklingsarbete och avser att under varen 2020 ge ldrare i matematik mojiighet att
traffas kontinuerligt for att utveckla planering och genomférande av
matematikundervisningen, Detta kan enligt Skolinspektionens mening bidra till att
planeringen av matematikundervisningen omfattar samtliga delar i kursplanen,

Skolinspektionen bedémer att nedanstdende utvecklingsomriden behdver prioriteras:

s Rektorn och ldrarna behover se till att den planerade undervisningen utgar frén
och behandlar det centraia innehallets alla delar samt dmnets hela syfte inklusive
férmagorna. Detta forutsitter att lErarna ges mailighet till samplanering i
matematik,

2. Interakiion® i matematikundervisningen

Inom detta cmrade granskas ldrares dialoger och interaktioner med elever i klassrummet.
Bland annat granskas att matematikundervisningen praglas av interaktion av god kvalitet,
Detta sa att eleverna kan utvecklas s3 langt som majligt enligt matematikdmnets mal.
Vidare granskas att det finns en balans mellan olika arbetsformer med utgangspunkt i
undervisningens innehall och elevernas forutséttningar.

Priglas matematikundervisningen av interaktion av god kvalitet?

Vid Skalinspektionens lektionsobservationer rader ett tillatande och dppet klimat i samtliga
besokta klassrum. Det rader arbetsro. Eleverna dr fokuserade pd matematiken och |drarna
lyssnar pd elevernas svar pa ett respekifullt satt. Ldrarna bekréftar att arbetet med att
skapa studiero har prioriterats under en tid och eleverna berédttar att det blivit battre an
vad som tidigare var fallet. Dock vittnar nagra elever om att det fortfarande forekommer
oro i klassrummet och dven att elever tystar och skrattar at varandra.

Bade ldrarna och eleverna berdttar att de arbetar utifran metoden EPA {eleverna arbetar
forst enskilt och sedan i par och slutligen alla tillsammans i helklass) varje vecka. Lararna
motiverar detta med att eleverna vid dessa tillfallen inte nddvandigtvis behover ge fardiga
svar utan kan resonera om strategier samt att det dr |dttare att aktivera alla i klassrummet.
PA de lektioner i matematik som Skolinspektionens besdker arbetar lararna med
interaktion | olika grad och pé olika satt. | ett klassrum arbetar man under en del av
lektionen med EPA. | ett annat klassrum &r dagens uppgift att arbeta med
fardighetstraning. | dessa bada fall sker interaktion mellan elever samt mellan larare och
elev. Inspektbrerna noterar att eleverna i dessa bada fall &r tillsynes vana vid att ta hjalp av
varandra och dven vid att stundtals utmana varandra och uppmana varandra att beritta

8 Med begreppet interaktion avses i denna granskning samtal i vilka eleverna anvinder och
analyserar matematiska begrepp och argumenterar matematiskt. Begreppet anvdnds i kontrast
mot arbetssatt dar eleverna arbetar enskilt och inte kommunicerar med nagon.
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varfér man valt en viss [dsningsstrategi. Detta hekriftas av eleverna som berittar att de
hjalper varandra och pratar matematik med varandra dven da de arbetar med uppgifter i
laroboken. Vid de bada andra observerade lektionerna arbetar eleverna framst enskilt utan
annan interaktion dn den som sker enskilt med ldraren respektive resurspersonen. Vid ett
tillfalle inleder resurspersonen ett spel | helklass. | spelet forekommer inte ndgot samtal
om matematiska argument eller varfor vissa tal féreslas. Skolinspektionen noterar att
pojkar dominerar samtalen i detta spel.

L3rarna berédtfar att omfattningen av sa kallat eget arbete under matematiklekticnerna
varierar och att det &r en utmaning att hjélpa alla elever sa att de klarar malen. Pa de
observerade lektionerna forekommer att klasserna arbetar med helklassamtal och vid ett
tillfdlle uppmuntras eleverna att i helklass reagera pa och utveckla andra elevers svar. inte
vid ndgon observation kan inspektdrerna notera att lrare orkestrerar matematiksamtal
(vilket innebdr att en ldrare leder helklassamtal dér hen tilisammans med eleverna lyfter
fram olika s&tt att tdnka matematiskt). Ldrarna bekraftar att orkestrering dnnu inte
praktiseras utom till viss del i samband med att man arbetar med EPA. Lirarna uttrycker
att de gemensamt behdver diskutera val av fragestéliningar att anvanda vid matematiska
samtal med eleverna samt hur olika typer av fragor i klassrummet kan ge olika resultat. Ett
satt att |3gga grunden till sddana kollegiala samtal skulle kunna vars att gora
klassrumshesdk hos varandra, resonerar ldrarna.

Sker interaktioner | matematikundervisningen pé ett sGdant sdtt att eleverna ska kunna
utvecklas sé ldngt som méjligt enligt matematikdmnets mdi?

Som namnts refererar saval [drarna som eleverna i intervjuer till att de arbetar med EPA.
Lararna uttrycker att malet &r att ge eleverna méjlighet att arbeta i par minst en gang per
vecka. Lararna sager att de arbetar aktivt med att dven elever som kan tycka det &r svart
att kemmunicera i matematikundervisningen ska fa mdjlighet att gora det. Detta till
exempel genom att medvetet sitta ihop grupper och par samt genom att sjdlva vara aktiva
nar eleverna arbetar i grupp eller par samt genom att se till att alla pratar. Vid de
observerade lektionerna bekraftas att arbetsformen EPA kan leda till interaktion av god
kvatitet men ocksd att arbetsformen inte &r ndgon garanti fér detta. Exempelvis
farekommer att vissa elevpar samtalar om |8sningsstrategier medan andra elevpar delar
upp arbetet s att en elev [éser uppgiften och den andre skriver av det eleven sdger utan
samtal om l8sningen.

Lirarna Uppger att de elever som behdver extra utmaningar skulle behdéva fa detta i
interaktion och inte enbart genom att arbeta enskilt med mer utmanande uppgifter, vilket
de nu fréamst far gdra. Det finns dven exempel pa att elever har fatt mojlighet att under en
tid flytta till hogre drskurs | matematik. Elever som arbetar med extramaterial uppger vid
interviu att det inte &r sa utvecklande att sitta ensam med en bok.

Ldrarna berattar att de uppmuntrar eleverna att anvinda ofika matematiska
uttrycksformer, anvanda papper och penna och rita figur istallet for att de “bara sitter och
funderar”, Detta bekriftas vid samtliga observerade lektioner, Lirare och/eller elever
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anvander tallinjer och figurer och eleverna uppmanas att inte bara skriva svar utan ocksa
illustrera sina ldsningsmetoder. Aven eleverna vitthar om att de d& och d& far uttrycka
matematik pa olika satt bade vid tavlan infér kamraterna och genom utmanande lekar.

Finns en balans mellan ofika arbetsformer med utgéngspunkt i undervisningens innehalf
och elevernas forutséttningar?

Bade eleverna och ldrarna berittar om varierade arbetsformer sdsom EPA, arbete i
laroboken, matematikdvningar utomhus och laborationer. Lararna och rektorn berattar att
det sa kallade Larlabbet &r en resurs for hela skolan dar utbildad persenal stéttar elever
som behdver stodd i lugn miljé en det av undervisningstiden. Skolan har dven en
specialidrare som foreslar anpassningar av undervisningen for vissa elever och som ocks3
sjdlv undervisar enskilda elever. Skofans specialpedagog har enligt rektorn i uppdrag att
arbeta med anpassningar pa gruppniva. Det forekommer att elever med annat modersmal
far studiehandledning i matematik. Enligt specialldraren skulle dock elever behéva
studiehandledning mer én de 60 minuterna per vecka som erbjuds idag.

Rektorn uttrycker att eleverna ska trénas i och ges utrymme fér att samtala pa lektionstid.
Lirarna instdmmer och sdger att detta dr ett av motiven till att de arbetar med EPA. Vid
arbete med EPA pa observerade lektioner fdrekommer att elever tar initiativ tili dialog och
samtal som handlar om varfér de matematiska metoderna fungerar. Négra elever
uttrycker att kamraternas forklaringar underléttar férstdelsen for lektionans uppgift. Dock
farkommer ocksa att vissa elever mer passivt tittar pa. Under observerade situationer som
eleverna arbetar mer enskilt fdrekommer ocksd att elever tar initiativ il att hjdlpa och
utmana varandra i ténkandet. Under dessa situationer dr eleverna tillsynes vana vid att
interagera. Lararna uttrycker under intervjun att de utvdrderar arbetet med
gruppsamverkan i klassrummet men att de, som namnts tidigare, behdver utrymme for att
tillsammans ytterligare utveckla och utvardera arbetsmetoder for interaktion i
klassrummet.

Sammanfattningsvis beddmer Skolinspektionen att skolan uppvisar goda exempel pa
interaktion | matematikundervisningen. Det forekommer flera exempel pd interaktion déar
eleverna far utveckla sina tankar och lyssna pa varandras sitt att tdnka matematiski. Dock
beddmer Skolinspektionen att graden och kvalitén av denna interaktion varierar mellan
klasserna. Det férekommer att lararna framst stéller kontrolifragor med enkla svar som
antingen ar ratt eller fel, Lérarna behdver utveckla former fér interaktionen i
matematikundervisningen s att eleverna i hdgre utstrackning far reagera pa och utveckla
varandras matematiska tdnkande i utforskande samtal. Skolinspektionen bed&mer att
ldrarna inte ser titl att alla elever ges forutsattningar att deita i sddana samtal. Nar elever
far extra utmanande uppgifter finns risk att eleverna l6ser dessa enskilt och darmed inte
fullt ut far utveckla sin farmaga att i interaktion med andra elever formulera egna
matematiska tankar och lyssna pa kamraters matematiska tankande,
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Skolinspektionen beddmer att nedanstdende utvecklingsomriden hehiver prioriteras:

e Lirarna behdver utveckla interakticnen i matematikundervisningen s& att alla
elever, oavsett forutsattningar och behov, far utmaningar i utforskande samtal.

e Lirarna behdver formulera och anvdnda fragor som uppmuntrar och utmanar
elever att jimfara 16sningsmetoder och da prata om varfor de tinker pd ett visst
sétt,

e [ -

fifleiena Boéthiusf
j /

P& Skolinspektionens vagnar :

13

| Beslutsfattare QW@Q\&Q_MC\ %—Q\CQQDJ,\

Annalena Holm

Foredragande

I drendets slutliga handldggning har dven undervisningsrad Kristina Svensson deltagit.

Mer information om kvalitetsgranskningen finns pa Skolinspektionens hemsida:
https://www.skolinspektionen.se/sv/Tillsyn-—

granskning/Kvalitetsgranskning/Skolinspektionen-granskar-
kvaliteten/matematikundervisningen-i-arskurserna-4-6-i-skolor-med-lagre-

kunskapsresultat-i-matematik/

Bilaga 1: Bakgrundsuppgifter om verksamheten

¢ Ljustadalens skola ar en karnmunal skola f&r elever i forskoleklass och arskurserna
1-6.

s Skolan &r beldgen cirka en mil norr om Sundsvalts tatort.

e Pjskolan gir 320 elever varav 110 arskurserna 4-6.

e Lirarna organiseras i arbetslag.

e Avdetre ldrare som undervisar i matematik i arskurserna 4-6 har samtliga
behorighet i matematik for dessa arskurser.

e Skolan har nagra prioriterade utvecklingsomraden sam berér amnet matematik:
utveckling av dmneskonferenser, kollegialt larande inom "speciaipedagogik for
ldrande” samt uppfdlining av resultat.
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Bilaga 2: Férfatningsstéd

Forfattningsstdd — Matemnatikundervisning | rskurserna 4-6 i skolor med [8gre kunskapsresultat |
matematik — med fokus pd interaktion i klassrummet

Definitioner
| skotlagen avses med

- undervisning: sddana malstyrda processer som under ledning av ldrare eller férskolldrare
syftar till utveckiing och ldrande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och
varden, och

- uthildning: den verksamhet inom vitken undervisning sker utifran bestdmda mal (1 kap. 3 §
skollagen [2010:800], SkolL).

Termen undervisning ar enligt forarbetena ti den nu géllande skollagen central i de forfattningar
som reglerar skolan. Aven i avtalssammanhang har definitionen av vad som ir undervisning och
annat arbete i skolan haft stor betydelse. Begreppet undervisning har fatt en sdrskild vardeladdning,
nar det férknippats med en viss form av undervisningsmetod, t.ex. katederundervisning. Den syn pd
kunskapsinhdmtning och undervisning som funnits i lroplanerna frén 1980 och framéat dr dock
mycket bredare och utgar fran att mannisker dr aktiva och sjdiva stravar efter att {dra sig. Detta
innebdr varierande arbetssitt med inslag av bade formedlande och undersékande
undervisningsmetodik. | de nu géllande ldroplanerna fors eft resonemang om fyra olika
kunskapsformer som alla stiller krav pa olika former av undervisning: fakta, fardighet, forstéeise och
fartrogenhet. Definitionen av undervisning méste vara relevant for aita skolformer. Det dr centralt |
den kunskapssyn som genomsyrar skolans samtiiga styrdokument att undervisningen syftar till att
eleverna ska inhdmta samt utveckla bade kunskaper och vdrden. Vardena ska uiga fran skolans
vitrdegrund som vilar pa grundldggande demokratiska virderingar och de manskliga réttigheterna. -
- Enligt 1985 &rs skotlag var begreppet utbildning i forsta hand en samlingsbeteckning f6r olika
verksamhetsformer i skolan. Regeringen yitrar i forarbetena till nu géllande skollag att det dven i
denna lag finns behov av en évergripande term som beskriver all den verksamhet som omfattas av
de dvergripande mélen i skoiforfattningarna. Denna term boér vara utbildning, vilket darmed blir ett
vidare begrepp dn undervisning och dven kan omfatta annan verksamhet dn undervisning i den inre
och yttre miljén, t.ex. pa skolgdrden och i matsalen eller organiserat l&rande foriagt till en
arbetsplats, Utbildning kan dessutom omfatta annan verksamhet som dger rum t.ex. vid ldgerskolor,
utflykter eller olika former av praktik eller annan verksamhetsforiagd verksamhet. | det vidare
begreppet utbildning omfattas acksa de frivilliga konfessicnella inslag i verksamheten som férskolor
och skotor med enskild huvudman kan ha. Begreppet dr saledes centralt for lagstiftningen.
Begreppet kommer i skollagen att omfatta hela skolvdsendet och vissa sdrskilda utbildningsformer
{Prop. 2009/10:165, Den nya skollagen — f6r kunskap, valfrihet och trygghet, s. 217-219).

Strukturerad undervisning och syftet med utbildningen

Eleverna ska genom strukturerad undervisning ges ett kontinuerligt och aktivt lararstdd i den
omfattning som behovs fér att skapa férutsitiningar for att eleverna nar de kunskapskrav som
minst ska uppnds och i dvrigt utvecklas sa langt som mégigt inom ramen for utbildningen (S kap. 2 §
skolférordningen [2011:185]).
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Utbildningen inom skolvasendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper
och virden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att

ldra. Utbildningen ska ocksd formedla och forankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de
grundldggande demokratiska varderingar som det svenska samhadllet vilar pd (1 kap. 4 § SkolL).

Elevers utveckling mot malen och likvirdiga forutséttningar

| utbildningen ska hansyn tas till elevers olika behov. Elever ska ges stéd och stimulans s att de
utvecklas s ldngt som mojligt. En strdvan ska vara att uppviiga skillnader i elevernas forutsédttningar
att tillgodogéra sig uthildningen (1 kap. 4 § Skoll).

Alla elever i grundskolan ska ges den ledning och stimulans som de behéver i sitt ldrande och sin
personliga utveckling fér att de utifrdn sina egna férutsdttningar ska kunna utvecklas s& langt som
mojligt enligt utbildningens mal. Elever som till f6ljd av en funktionsnedsittning har svart att
uppfylla de alika kunskapskrav eller kravnivaer som finns ska ges stéid som syftar till att si 1angt som
méjligt motverka funktionsnedséttningens konsekvenser. Elever som litt ndr de kunskapskrav sam
minst ska uppnds eller de kravnivaer som géller ska ges ledning och stimulans fér att kunna nd
lingre i sin kunskapsutveckling (3 kap. 2 § Skoil).

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsatiningar och behov. Den ska framja elavernas
fortsatta larande och kunskapsutveckiing med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper. Skollagen foreskriver ait utbildningen inom varje skolform och
inom fritidshemmet ska vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas. Normerna for
likvérdigheten anges genom de nationetta malen. En likvardig utbildning innebir inte att
undervisningen ska uiformas pa samma sitt Sverailt eller att skolans resurser ska fordelas lika.
H&nsyn ska tas tili elevernas olika forutsdttningar och behov. Det finns ocksa olika viigar att na
malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd
mdlen for utbildningen, Ddrfor kan undervisningen aldrig utformas lika fér alla. Skolan ska aktivt och
medvetet frimja elevernas lika réttigheter och méjligheter, oberoende av kdnstilihdrighet. Skolan
har ocksd ett ansvar for att motverka kénsmdénster som begrinsar elevernas ldrande, val ach
utveckling. Hur skolan erganiserar uthildningen, hur eleverna blir bemétta samt vilka krav och
forvantningar som stélls pd dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt
och manligt. Skolan ska darfér organisera uthildningen sé att eleverna méts och arbetar
tilsammans, samt prévar och utvecklar sin férmaga och sina intressen, med samma maéjligheter och
pa lika vitlkor obercende av kénstillhérighet (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, LGR 11, 1 Skolans vérdegrund och uppdrag, En likvérdig utbildning [SKOLFS
2010:37]).

Kommuner och andra huvudman har ett uttalat ansvar f&r utbildningens kvalitet och likvardighet.
Alla huvudmin maste saledes erbjuda utbildning av sddan kvalitet att barn, ungdomar och vuxna far
likvardiga forutsdttningar for att ng utbildningens mal. Alla elever ska 13 méilighet att utvecklas sa
lZngt som maijligt utifran sina egna férutsdttningar. Gcksa de elever som Ftt ndr malen ska ges
ledning och stimulans att na ldngre i sin kunskapsutveckling (prop. 2009/10:165, 5.203).

Alla elever ska ges den ledning och stimulans som de behbtver i sitt lrande och sin personliga
utveckling fér att utifran sina behov och forutsdtiningar kunna utvecklas s3 ldngt som majligt enligt
uthildningens mal. Utgdngspunkten fér att alla elever ska f& majlighet att nd maélen far utbildningen
&r att sarskilt stod ges tiif de elaver som av olika anledningar har svart att nd malen fér utbildningen.
F&r grundskolan innebir forslaget att eleven ska ges sarskilt stod pa det sétt och i den omfattning
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som behdvs fér att efeven ska ha mojlighet att nd de kunskapskrav som minst ska uppnas for
grundskolan. Det dr ccksd viktigt att papeka att forslaget till bestimmelse innebir att alla elever,
dven de som utvecklas snabbt, har ritt att £3 stimulans och utmaningar i skolarbetet. Aven elever
som ldtt ndr kunskapskraven eller har speciella talanger har ritt att f3 en individanpassad
undervisning och uppmuntran att na dnnu langre i sin kunskapsutveckling. Vid resursférdelningen
maste hdnsyn tas till detta {prop. 2009/10:165, 5.285).

Utbildningen ska utformas i dverensstimmelse med grundliggande demokratiska virderingar och
de minskliga rattigheterna som ménniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika virde, jamstélldhet samt solidaritet mellan ménniskor.

Var och en som verkar inom utbildningen ska framja de ménskliga rittigheterna och aktivt motverka
alla former av krinkande behandiing.

Uthildningen ska vila pa vetenskaplig grund och bepriovad erfarenhet (1 kap. 5 § SkolL}.

Utbildningen inom skolviasendet ska vara likvirdig inom varje skolform och inom fritidshemmet
oavsett var i landet den anordnas (1 kap. 9 § SkolL).

Utgdngspunkten betréffande ltkvardighet beskrevs redan i den s.k. ansvarspropositionen {prop.
1990/91:18). Likvardighet betyder inte likformighet elier att alla elever ska 3 lika mycket resurser.
Likvardighet uppratthélls av mal i skollag och ldroplaner, betygskriterier, bestimmelser om minsta
garanterad undervisningstid, &mnen, ldrarbehorighet, sdrskilt stéd, dverklagande samt tillsyn och
kvalitetsgranskning. Likvirdighet innebir hidr att de faststidlda maten kan nds pé olika sétt beroende
pd lokala behov och forutsittningar. Kvaliteten i verksamheten ska dock ha lika hog niva cavsett var
i landet verksamheten bedrivs {prop. 2009/10:165, 5.229).

Lidroplanens syfte

For varje skolform och for fritidshemmet ska géila en [droplan som utgdr frdn bestimmelserna |
denna lag.

Laroplanen ska ange utbiidningens virdegrund och uppdrag. Den ska ocksd ange mal och riktlinjer
for utbildningen.

Regeringen eller den myndighet som regeringen bestdmmer meddelar féreskrifter om ldroplaner.

Regeringen eller den myndighet som regeringen bestammer far for en viss skolform eller fér
fritidshernmet meddela féreskrifter om utbildningens virdegrund och uppdrag samt om mai och
riktlinier f&r utbildningan pa annat satt &n genom en laroplan {1 kap. 11 § SkolL}.

Skolan ska ansvara t6r att eleverna inhdmtar och utveckiar sadana kunskaper som &r nédvandiga for
varje individ och samhillsmedlem. Dessa ger ocksd en grund for fortsatt utbildning. Skolan ska bidra
till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra ska utgdra en grund
for skolans verksamhet. Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under ldrares
ledning, savdl i helklass som enskilt. Lararna ska strava efter att i undervisningen balansera och
integrera kunskaper i sina olika former.
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Riktlinjer

Ldraren ska

* ta hdnsyn till varje enskild individs behov, forutsdttningar, erfarenheter och tinkande,

* stirka elevernas vilja att |ira och elevens tillit till den egna férméagan,

« organisera och genomféra arbetet s& att eleven

— utvecklas efter sina férutsattningar och samtidigt stimuleras att anvinda och utveckla hela sin
férmaga,

— upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar framat (LGR 11, 2
Overgripande mdl och riktlinjer, 2.2 Kunskaper).

Systematiskt kvalitetsarbete

Varje huvudman inom skolvisendet ska pa huvudmannaniva systematiskt och kontinuerligt planera,
folia upp och utveckla utbildningen {4 kap. 3 § Skoll).

Sadan planering, uppfolining och utveckling av utbildningen som anges i 3 § ska genomforas dven pé
skolenhetsniva.

Kvalitetsarbetel pa enheisnivi ska genomftiras under medverkan av f&rare, forskellarare, dvrig
personal ach elever. Elavernas vardnadshavare ska ges mojlighet att delta i arbetet.

Rektorn ansvarar for att kvalitetsarbete vid enheten genomfors enligt férsta och andra styckena {4
kap. 4 § Skoll}.

Som pedagogisk ledare och chef fér ldrarna och dvrig personal i skolan har rektern det évergripande
ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas mot de nationella mélen. Rektorn ansvarar fér att
skolans resultat fdljs upp och utvirderas i forhailande till de nationella malen och kunskapskraven,
‘Rektorn har ansvaret for skolans resuitat och har, inom givna ramar, ett sarskilt ansvar for att

+ utbildningen och undervisningen organiseras sd att eleverna mots och arbetar tilisammans
oberoende av konstillhérighet,

» undervisningen och eievhilsans verksamhet utformas sd att eleverna far den ledning och
stimulans, de extra anpassningar eller det sdrskilda stod samt den hjilp de behéver {LGR 11, 2
Overgripande méal cch riktlinjer, 2.8 Rektorns ansvar).

Matematikundervisningens syfte

Undervisningen i dmnet matematik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om matematik och
matematikens anvindning i vardagen och inom ofika dmnesomraden. Undervisningen ska bidra till
att eleverna utvecklar intresse for matematik och tilltro tili sin formaga att anvdnda matamatik i
olika sammanhang. Den ska ocksa ge eleverna méjighet att uppleva estetiska virden i méten med
matematiska monster, former och samband.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper fér att kunna formulera och 1ésa
problem samt reflektera éver och virdera valda strategier, metoder, modeller och resultat. Eleverna
ska dven ges forutsdtiningar att utveckia kunskaper for att kunna tolka vardagliga och matematiska
situationer samt beslkriva och formulera dessa med hjédip av matematikens uttrycksformer.,
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Genom undervisningen ska eleverna ges férutsdttningar att utveckla fértrogenhet med
grundldggande matematiska begrepp och metoder och deras anvindbarhet. Vidare ska eleverna
genom undervisningen ges mojligheter att utveckia kunskaper i att anviinda digitata verktyg och
programmering f&r att kunna undersdéka problemstiliningar och matematiska begrepp, gira
berdkningar och for att presentera och tolka data.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar férmagan att argumentera logiskt och féra
matematiska resonemang. Eleverna ska genom undervisningen ocksd ges mojlighet att utveckla en
fortrogenhet med matematikens uttrycksformer och hur dessa kan anvandas far att kommunicera
om matematik | vardagliga och matematiska sammanhang.

Undervisningen ska ge eleverna forutsdttningar att utveckla kunskaper om historiska sammanhang
ddr viktiga begrepp och metoder i matematiken har utvecklats. Genom undervisningen ska eleverna
dven ges mdjligheter att reflektera éver matematikens betydelse, anvindning och begrinsning i
vardagslivet, i andra skoldmnen och under historiska skeenden och dirigenom kunna se
maternatikens sammanhang och relevans.

Genom undervisningen | dmnet matematik ska eleverna sammanfattningsvis ges férutsdtiningar att
utveckla sin forméga att

s  formulera och idsa problem med hjdip av matematik samt viirdera valda strategier och
metoder,

e anvinda ach analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

¢ vilja och anvinda limpliga matematiska meteder for att géra berikningar och 6sa
rutinuppgifter,

s fora och f6lja matematiska resonemang, och

¢ anvdnda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogédra for
fragestillningar, berdkningar och slutsatser.

Centralt innehall matematik arskurs 4-6
Taluppfattning och tals anvéndning

s Rationela tal och deras egenskaper.

e  Positicnssystemet #6r tal | decimalform.

¢ Det bindra talsystemet och hur det kan tillimpas i digital teknik samt talsystem som
anvants i ndgra kulturer genom historien, till exempel den babyloniska.

¢  Talibrak- och decimalform och deras anvindning i vardagliga situationer.

¢ Taliprocentform ach deras samband med tal i brik- och decimalform.

e Centrala metoder for berdkningar med naturliga tal och enkla tal i decimalform vid
dverslagsrikning, huvudrikning samt vid berdkningar med skriftliga metoder och digitala
verktyg. Metodernas anviandning i olika situationer.

¢ Rimlighetsbeddmning vid uppskattningar och berdkningar i vardagliga situationer,

Algebra

» Obekanta tal och deras egenskaper samt situationer dér det finns behov av att beteckna
ett chekant tal med en symbol.

»  Enkla algebraiska uttryck ach ekvationer i situationer som #r relevanta for eleven.

+  Metoder for enkel ekvationsldsning.

«  Hur mdnster i talféljder och geometriska ménster kan konstrueras, beskrivas och uttryckas.
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*  Huralgoritmer kan skapas och anviindas vid programmering. Programmering i visuella
programmeringsmiljer.

Geometri

¢ Grundldggande geometriska objekt diribland polygoner, cirklar, klot, koner, cylindrar,
pyramider och ratblock samt deras inbdrdes relationer. Grundliggande geometriska
egenskaper hos daessa objekt,

*  Konstruktion av geometriska objekt, sdviil med som utan digitala verktyg. Skala och dess
anvindning i vardagliga situationer.,

#  Symmetriivardagen, i konsten och i naturen samt hur symmetri kan konstrueras.

¢ Metoder for hur omkrets och area hos olika tvddimensionella geometriska figurer kan
bestdmmas och uppskattas. '

e dmfdrelse, uppskattning och mitning av ldngd, area, volym, massa, tid och vinkel med
vanliga méttenheter. Matningar med anvindning av nutida och 3ldre metoder.

Sannolikhet och statistik

¢ Sannolikhet, chans och risk grundat pa observaticner, simuleringar effer statistiskt material
frén vardagliga situationer. Jdmférelser av sannolikheten vid olika slumpmissiga férssk.

s Enkel kombinatorik | konkreta situationer,

*  Tabeller och diagram 6r att beskriva resultat frén undersékningar, savil med som utan
digitata verktyg. Tolkning av data i tabeller och diagram.

¢ Ldgesmatten medelvdrde, typvirde och median samt hur de kan anvindas i statistiska
undersdkningar.

Samband och férdndring

=  Proportionalitet och procent samt deras samband.
*  Grafer for att uttrycka olika typer av proportioneila samband vid enkia undersékningar.
*  Koordinatsystem och strategier for gradering av koordinataxlar.

Problemldsning

»  Strategler for matematisk problemldsning i vardagliga situationer,
*  Matematisk formulering av fragestaliningar utifrdn vardagliga situationer (LGR 11, 5
Kursplaner, 5.5 Matematil),
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Redovisa vika dtgdrder som gend%nfér’rs:

Beskriv hur verksamhetens kvalitet utvecklals avseende
utveckliingsomradet:

Beskriv de effekter som eventuellt f&rvéntas pd [Angre sikt:

Beskriv eventuella ytterligare &dtgérder som planeras:

l;\.’edoviéd”\./.il.k.o é’rgérdér Sém genomforis:

Beskriv hur verksamhetans kvalitet uivecklals avseende
utvecklingsomradet:

Beskriv de effekter som eventuellt férvantas pd ldngre sikt:

Beskriv eventuella ytterligare &tgérder som planeras:
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réde 3: Lararmna behover formulera och anvénda frégor -
' shingsmetoder och.

Redovisa vilka atgdrder som genomf.(:')r;rs:'

Beskriv hur verksamhetens kvalitet utveckiats avseende
utvecklingsomradet:

Beskriv de effekter som eventuellt forvéntas pé langre sikt:

Beskriv eventuella ytterligare digdrder som planeras:
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